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INFORMATIONS :

1. — La Régionale dispose d’affiches sur lesquelles il est possible d’expo-
ser nos circulaires.

2. — Chaque adhérent est invité & faire connaitre I’A.P.M. aux collegues
qui ne la connaissent pas. On peut se procurer des bulletins d’adhésion en
écrivant & I’A.P.M.E.P. 29 rue d’Ulm, 75005 Paris. On peut aussi souscrire
un abonnement mixte A.P.M.E.P.-A.P.B.G.

(*) N.D.L.R. : Le texte de I’exposé¢ de M. J.-J. BoNNIOL & I’occasion de la journée
du 8 mai ne nous étant pas parvenu au mioment de mettre sous presse, il sera publié
dans le prochain bulletin.
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Notes de G. RAPEGNO
sur I'exposé de Philippe COURREGE

Un modele pour I'épigenese

de la jonction neuro-musculaire

Résultat d’un travail entrepris depuis plusieurs années
avec deux biologistes de 1’Institut Pasteur :
J.-P. CHANGEUX et A. DANCHIN

I. — Introduction

L’EpiGENESE : Historiquement se sont affrontées deux conceptions des
mécanismes permettant le développement d’un étre vivant de I'ceuf & PAge
adulte :

La préformation : Tous les traits de I'organisation finale ont un corres-
pondant explicite dans I’ceuf.

L’épigénese : Un tres petit nombre d’éléments simples interagissent entre
eux et avec ’environnement pour réaliser ’adulte.

Notre conception procede des deux idées.

— Réflexion sur les éléments initiaux (notion de programme génétique).

— FEtude de Pinteraction de ce programme avec les conditions de I’envi-
ronnement pour réaliser 1’organisation finale adulte.

EPIGENESE DU SYSTEME NERVEUX (*)

On peut estimer le role du cerveau rempli par un mécanisme qu’on peut
isoler au niveau cellulaire. On peut se représenter les neurones comme formés
d’un corps cellulaire, le soma, prolongé par une fibre nerveuse ramifiée, 'axone,
qui se « branche » sur le soma d’autres neurones grice & des synapses.

J.
4 f Vo Q

oL
SOMA  AXONE  SYNAPSE R

NDLR, Ce style de résumé nous oblige a trahir les nuances des propos de Ph. Courrége.
Le lecteur aura du mal a distinguer ce qui est suffisammeni prouvé, de ce qui est shématisa-
tion, de ce qui n’est que prothése de travail.
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Chaque soma peut recevoir plusieurs milliers de synapses. Une synapse
est considérée comme faisant partie du soma qu’elle touche.

L’axone transmet fidélement et dans toutes ses branches une impulsion
venue de son soma. Chaque synapse absorbe et transmet cette impulsion au
soma dont elle ‘dépend. Ce soma (dit postérieur) analyse cette impulsion
(avec d’autres!) et décide de fagon quasi-déterministe d’envoyer ou non une
impulsion par son neurone aux autres somas postérieurs.

Evolution : L’énorme réseau connectionnel qui constitue le systéme nerveux
se forme essentiellement par deux mécanismes :

10 Développement embryonnaire: Les neurones sont réalisés a partir du
programme génétique et commencent & se brancher entre eux. A la fin de
cette période, il y a beaucoup plus de connections qu’a I’dge adulte.

20 Maturation: De fagon sélective, certaines des synapses dégénérent,
c’est-a-dire ne transmettent plus I'influx nerveux, jusqu’d ce que se forme
le pattern (aspect) final. Les autres synapses se stabilisent. Fait important.
Cette dégénérescence sélective est concomitante du fonctionnement du sys-
téme : ainsi des expériences ont montré qu’un jeune chat & qui I’on bandait
les yeux pendant trois mois devenait définitivement aveugle alors que cette
mesure est sans effet chez un chat adulte.

On peut considérer cette maturation comme un phénomeéne d’apprentis-
sage ou de mémorisation (dans un sens non habituel). Pour expliquer ce phéno-
méne de maturation, on peut avancer une hypotheése de base, de type essen-
tiellement local : chaque soma a un pouvoir « évoluteur » qui lui fait décider
si une de ses synapses dégénére ou non en fonction, et uniquement en fonction,
du multi message qui lui arrive pendant un certain de laps temps.

En réponse & des questions, Ph. COURREGE apporte certaines précisions :

— Le phénoméne de dégénérescence des synapses est complexe et pas
toujours irréversible.
— Les réseaux nerveux finaux varient suivant les individus.

— Les dendrites sont considérées ici comme un simple prolongement
du soma. Elles lui permettent de recueillir jusqu’a 400 000 synapses.

— Chez certains animaux simples, le systéme nerveux semble enti¢rement
programmé génétiquement.

Intervention : « génétiquement programmé » est un fourre-tout ou
I’on met toutes nos ignorances ». Réponse : Je me place dans une théorie
ou je distingue ce qui est génétiquement programmé (géométrie du syst€me,
etc.) de ce qui ne l'est pas.

II. — Développement de la jonction neuro-musculaire

Pour cette étude on considére un muscle composé de fibres musculaires.
A la fin de la période embryonnaire chaque fibre est commandée par un seul
neurone (moto-neurone) qui a établi avec elle plusieurs contacts. Chacun
de ces contacts comporte une synapse qui transforme l'influx nerveux en
contraction locale qui se propage ensuite tout le long de la fibre (fig. 1). Ce
systéme commence & fonctionner, mais, du fait que la vitesse de propagation
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de l'influx nerveux est beaucoup plus lente que la vitesse de propagation
de la contraction, les excitations issues des divers contacts interférent et la
fibre réagit & un influx donné par une série de soubresauts. C’est la phase
d’exploration.

A la fin de la période de maturation, par contre, tous les contacts ont dégé-
néré sauf un (ou un petit nombre) situé au milieu de la fibre (fig. 2). La fibre
fonctionne alors de fagon fidéle et réguliere.

Contacts <

Fig.~1; Fia. 2.

Si on empéche le moto-neurone de fonctionner, en sectionnant son axone
pendant la période critique, tous les contacts dégénérent. La fibre ne fonc-
tionne pas.

Il s’agit maintenant de proposer un mécanisme capable de reconstituer
le phénomene.

III. — Idées Théoriques sur ce mécanisme, présentées sous forme de postulats.

P, : Tous les contacts sont identiques.

P, : On considére un contact comme un appareil doté de deux entrées et
d’une sortie :
1re entrée : (s) La synapse qui regoit 'influx nerveux issu du moto-

neurone
2¢ entrée : (e) Sensible a un signal de nature chimique produit par la fibre
Sortie : (¢) Excitation de la fibre (contraction).
P; : La synapse s peut se trouver dans 'un ou l'autre de trois états :

Labile (L) X :
Stable (S) L’influx nerveux est transmis

Dégénéré (D) : L’influx nerveux n’est plus transmis.

P, : Initialement s est dans 1’état L et y reste pendant un laps de temps lo,
puis s passe a I'état D sauf si, avant lo, le signal en e dépasse un certain
seuil, auquel cas s passe a I’état S et y reste définitivement.

P; : La fibre musculaire transmet deux types de signaux :
o : Signal centrifuge de contraction (issu d’un contact)
B : Signal centripéte, de nature chimique, généré & chacune des extré-
mités et et e~ de la fibre & ’arrivée d’un signal centrifuge. Le signal B,
discret, est transmis fidelement tout le long de la fibre.
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P, : Le seuil stabilisateur (qui permet & s de passer a I’état S) n’est atteint
a une entrée e que si deux signaux centripétes se croisent.
Remarques :

— Si le contact n’est pas au milieu les 2 signaux centripétes ne se croisent pas
sur le contact (voir schémas).

— Une synapse se stabilise si cela fonctionne au moins une fois.
Ceci rend compte du phénomeéne de dégénérescence totale par non-
fonctionnement.

Intervention : Ce n’est pas réaliste d’imaginer qu’une fois suffit a stabiliser.

Réponse : D’accord, mais cela « condense » le phénomene. Une étude
plus détaillée nécessiterait un ordinateur.

Intervention : On pourrait supprimer artificiellement tous les contacts sauf
un, choisi a I’extrémité d’une fibre, pour voirs’il y aurait ou non stabilisation.

Schémas :
ik 6
CONTACT (Ci)
€ | UD\
—~ > \®»
e Moto -Neurone ﬁ

o €=

Jusqu’a présent on a étudié isolement chaque contact. Il faut maintenant
voir ce qui se passe si tout fonctionne en méme temps.

IV — Modéle Mathématique
Commentaires :

Il s’agit de prouver que, sous cer-
taines conditions, les signaux n’inter-
ferent pas trop et que seul le contact
central se stabilise. Il faut d’abord
traduire la notion de signal.

Soit comme échelle de temps : N. < C’est compatible avec les données
0 représente le début de la période physiologiques
de maturation.

oit un ensemble de lieux : .
g 9 <« Il s’agit du moto-neurone, des deux

X={a et e }u{g|el} extrémités et des contacts. Ce sont
ou J, fini, est pointé par jm. les seuls lieux dont on ait besoin.
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Définitions :
— Caractéristique de transmission
neuronique :

v = (v;);eJ avec v;eN < v, est le délai de transmission de

e ey Pinflux nerveux entre a et c;.
— Caractériqtisue de transmission

centrifuge :
0 = (0f, 07),eJ avec 67 e N « # désigne + ou —. 07 est le délai

T . de transmission de o entre c; et e .
— Caractéristique de transmission

centripéte :
T = (1}, 17);d avec 7 eN <« 17 est le délai de transmission de B
entre e# et cj.
— Caractéristique de transmission. Cette caractéristique n’est pas pro-
C’est (v, 6, 1). grammée génétiquement mais varie

dans des limites « raisonnables ».
Conditions : Ofy = 05, €t Thhy = Tjm < Ceci exprime que c;, est situé au
milieu de la fibre.
soit V=1{0,1} et W={L,S,D}. « V pour les signaux binaires.
W pour les états d’une synapse.

Soit deux fonctions :

Fonctionnement F : N X X - V « F(t, x) est la valeur du signal en x
a linstant r.

Evolution E:NxJ - W < E(@,b)) est I’tat de la synapse de

e c¢; a linstant ¢.
Définition : On appelle actualisa-

tion relative a la caractéristique de
transmission (v, 0, t) un couple (E, F)
vérifiant les équations :

N, | : Conditions initiales

VxeX; FO,x) =0 < Pas de signal a I'instant initial.
YjeJ; E©,j) =L. < Toutes les synapses sont labiles.
N,
Vt, V; F(t, ¢;) = F(t— v)*, a) < (—)* élimine le cas de valeur néga-
si E(t,¢;) =L tives. Cela signific qu'aprés le temps
ou si E(t,c;) =S  nécessaire a la transmission le signal
F(t,c) =0 si E(t,c) — D au contact ¢; a la méme valeur qu’en
a sauf si la synapse est dégénérée,
auquel cas le signal est nul.
N,

< La valeur du signal en une extré-

vVt F(f, e#) = sup; mité est 1 pourvu qu’au moins un

[F(z — 67%)*, c)] signal arrive de I'un des contacts,
sinon c’est 0.
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N,

Ve, Vi E(v + 1,j) =
At E(t,)); F((t — )%, e?);
F((t —tp)* e)] <« Traduit P, et P;.
ou la fonction A :
N+WXVXVoW
est donnée par le tableau suivant
ALTI0 vl N £

w= L A(t’ W, D, q) A(tv W, P, q)
=38 =D
si p = q = 1;|pour tout p et
sinon tout g

A(t,w,p, q)
=1

w =S |A(t, w, p, q) = S pour tout p
et tout g

w = D|A(¢, w, p, ) = D pour tout p
et tout g

Définition : On appelle entrée une
fonction A : N —» V avec A(0) = 0.

On démontre le | Théoréme 1 | (de « Correspond au signal émis par a.
la Dynamique).

Etant donné une caractéristique de <~ Permet de prouver que lentrée
transmission (v, 0, 1) et une entrée A,  détermine entiérement le phénoméne.
il existe une actualisation (E,F) et « On a n’pas oublié¢ d’équations ».
une seule telle que

Vie N F(t, a) = A(z).

Le Théoréme 1 permet d’appeler
(Eia;; Frap) l'unique actualisation cor-
respondant a A.
On appelle évolution normale une <- Ceci correspond aux deux évolu-
fonction E telle que tions considérées plus haut.
vVt > 1, E(t,jm) =S et
V;# jm E(t,j)) = D

On appelle évolution anormale une I1 faut donc étudier I'ensemble des
fonction E telle que A telle que E[A] soit normale.
; Certaines caractéristiques de trans-
=D o
Rl Tied) mission sont telles que cet ensemble
Soit t* = sup,(1%) n’est pas vide!

T, =inf | Tt — 1~ | j # jm
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Soit P(v, 0) =
2 supj(v)) -+ sup; (6f) -+ sup; (67)

Soit Aly, p un ensemble d’entrées
« lacunaires » avec

O<p<ly
AeAl,p<
10 A(0)0 < Une entrée est la_cunaire si elle
20<t<ttp<u<l, comporte une impulsion avant /,, et

i i si ses impulsions sont séparées par
=il =T a-A00 = de « longs silences » de durée p au
3 dr<ly; AQF) = 1. moins.

On démontre le | Théoréme 2

10 Si B(v, 0) < T, et si PR TN T premi.én’a condition §igniﬁe que

B, 0) +21* < p< I, toutes lesA différences de délais pour B

doivent étre grandes par rapport a

alors A € Aly, p = E[A] est normale. {ous les aures délais de transmission

20 Si A= 0 alors E[A] est anor- (ce qui est physiologiquement vrai-
male. semblable).

La deuxieme condition exige que
les silences de I’entrée lacunaire soient
assez longs pour que deux impulsions
successives ne puissent interagir.

Des « Groupes de niveau »
au CES expérimental de Marly-le-Roi (78)

ou « de la suppression des filieres »

par M. FRANCHETERRE,
D.A., CE.S.

I. L’ordonnance du 6 janvier 1959, et le décret du 8 aofit 1963 organisent
le premier cycle du second degré — 6€ & 3¢ — dans de nouveaux établissements :
les colleges d’enseignement secondaire : C.E.S.

L’enseignement du 1er cycle comporte plusieurs sections ou couloirs
ou filiéres.

Les sections I et II ont des programmes communs, mais des méthodes
pédagogiques différentes, plus proches de celles des lycées pour les premiéres,
et plus proches de celles des C.E.G. pour les secondes. Les sections III (ancien-
nes classes de transition) rassemblent les éléves qui ne peuvent suivre les sec-
tions I ou II. Elles dispensent un enseignement concret, donné par des insti-
tuteurs & formation spécialisée.
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II. L’ouverture du C.E.S. audiovisuel de Marly-le-Roi en 1967 avec son
caractére d’expérimentation des méthodes audiovisuelles et ses implications
sur 'acte pédagogique conduisit la Direction du Collége & ne pas s’en tenir
rigoureusement aux recommandations officielles. Donc une nouvelle pédagogie,
en marge des instructions officielles, fut définie : pédagogie commune aux types I
et IT avec brassage des éléves et des maitres et surtout une structure du type III
trés modifiée dont les objectifs étaient les suivants :

— ne pas enserrer ’éléve de transition dans un ghetto culturel,

— par un allégement des effectifs, récupérer le plus d’éléments possibles,
donner le maximum d’« autres » enseignements — & quoi bon parler
de réintégration en 5¢, a la fin de la 6, si I’éléve a un nouvel handicap en
langue vivante ou en mathématique moderne?

Cela fut la premiére phase de I'intégration des ex-transition dont voici
les principales caractéristiques :

— effectif réduit (15 & 18 éléves par section; 31 la 1r¢ année).

— affectation d’un instituteur spécialisé dit de transition pour les disci-
plines d’éveil et le frangais, participant au travail collectif des équipes discipli-
naires de 6¢ et 5e.

— enseignements spécialisés donnés par les professeurs du College :
dessin, musique, travaux manuels.

— enseignement de I’anglais en L.V.1, avec intégration dans les groupes
de niveau,

— enseignement des mathématiques par un professeur spécialisé, avec
1 heure en supplément par semaine.

Ces mesures étaient prises afin de pouvoir réussir au mieux, en fin de 6
une éventuelle intégration dans le cycle dit normal.

Les premiers résultats furent encourageants.

6e
Tr 6 M 5SM 4 M|CET

M % tr S pE][apr pr

VII.68 62, 1 17,128 1.40 (=1 | 4l 1

VII.69 46 122 |46 (24 | 0 | O | O |44 |11 | 20| 1 | 12
VIIL.70 44 | 17 |40 | 25| 1 1 [0 28 | .11 8110 9
VIL.71 430 2200 Fdi Sl aa2rs . 078 W20 28 6|10 | 4 8
VIL.72 34 |121 (610 | 8|0 | 5|28 61 8| 2412

III. Dans cette expérience de pédagogie de soutien, les structures du
systéme bilatéral étaient légérement modifiées, mais non abolies. La ségré-
gation existait cependant : horaires particuliers, locaux différents, pas de
biologie pour les éléves de type III, ni d’éducation physique (en application
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des circulaires du SEJ.SL demandant I’enseignement de I’E.P.S. pour les
maitres venus du primaire, ayant recu en principe la plurivalence).

— L’LN.R.D.P. aprés le stage national de Saint-Quentin du 7 au 10 avril
1970 en accord avec un certain nombre de C.E.S. dits expérimentaux, et de
C.E.S. choisis de référence, définit un certain nombre d’actions communes :

— S’attacher partout a la constitution de groupes de niveau en classe de 6°
en y incluant les éleves théoriquement affectés en transition.

— Constituer des ensembles « équivalents » d’une centaine d’éleéves per-
mettant des groupements adaptés aux disciplines et aux objectifs pédagogiques.

— Répartir les éleéves, dans ces ensembles, en groupes diversifiés quant
a leur nature et a leurs effectifs.

— Mettre en place les divers groupements prévus par le protocole :

— groupes homogenes dans les disciplines instrumentales : frangais,
mathématiques, langues vivantes,

— groupes semi-hétérogénes dans les sciences humaines,

— groupes hétérogénes dans les autres disciplines et activités.

— Rationaliser le placement des éleéves dans les divers groupes et parti-
culiérement dans les groupes initiaux homogenes.

Ces groupes de base dans les disciplines instrumentales seront constitués
a partir des tests .N.R.D.P., organisés par les conseillers d’O.S.P.

Ces nouvelles structures entreront en application a la rentrée scolaire
de septembre 1970 dans un certain nombre de C.E.S. Des difficultés apparurent :
techniques, administratives, pédagogiques, avec des solutions particulieres
adaptatives.

11 fallut réduire la part d’empirisme et envisager un dispositif plus rigou-
reux et mieux structuré.

Un plan d’expérimentation fut défini en mars 1971, mis en ceuvre en sep-
tembre 1971 et doit porter sur les 4 années de fonctionnement du C.E.S. Les
décisions intéressaient :

I’harmonisation des structures pédagogiques en ensembles de 72 ou
96 éléves au maximum,

— introduction d’une pédagogie de niveau et de soutien,

— élaboration d’épreuves « normalisées » pour I’évaluation et le contrdle
du travail des éleéves.

IV. Le C.E.S. de Marly-le-Roi se met dans les modalités du protocole
de Saint-Quentin & partir de la rentrée de 1972, mais avec de légéres nuances
qui en font son originalité et peut-étre I’hypothése la plus réussie.

a) Répartition en ensembles de 72 ou 96 éléves au maximum, chaque
ensemble redécoupera en 3 ou 4 « groupes d’ancrage » de 24 éleves.

Bx s 5e
1 2 3 4

[1[2]3]4] [1]2[3] [r[2]3] [1]2]3]

groupe 532

b) Ces groupes d’ancrage sont construits de fagon hétérogéne, mais tous
de méme « profil » — & partir de tests passés dans les C.M.2 en mai pour les 6°.
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Au niveau 4¢, la répartition a été faite par ordinateur I.B.M. selon un pro-
gramme de distribution & multi-contraintes.

— Répartition harmonieuse par GN en math., fr., L.V.1 selon les ni-
veaux A, B ou C.

— Répartition harmonieuse par sexe, dge et L.V.1.
— Puis en 3 choix, répartition en quantité égale de L.V.2 et latin.
¢) Constitution de chaque ensemble de groupes de niveau homogenes,

de force décroissance A, B ou C dans les 3 disciplines instrumentales; francais,
mathématiques et anglais.

— Avec un nombre d’heures variable.
Frangais : sur 6 ou 5 heures : 1 heure de niveau en orthographe
1 heure de niveau en grammaire

Math sur 4 heures : 1 heure en niveau
Anglais : en 6°, 0 heure; en 5¢ et 4¢ 3 heures en niveau.

— Avec un effectif variable et fluctuant.
en A, 25 4 30 éleves; en B, 15 a 20 éleves; en C, environ 10 & 15 éléves.

— Avec une pédagogie différenciée.

— Avec une mobilité constante : environ toutes les 6 semaines, passages
de certains éléments d’un groupe a l’autre.

— Avec la mise en place d’une pédagogie de soutien : les éleéves des grou-
pes C bénéficiant d’une heure hebdomadaire supplémentaire.

V. — A P’heure du bilan

1. Profil socio-économique

C.S.P. INSEE Frgg‘ce R.P. | Yvelines| Marly | C.E.S.
0-1 Agricoles. . . . . . 15 1,1 3,1 0,7 0.8

2 Patrons: = « & = sl 9,6 747 T 4,5 4.8
3 P. Lib et C. Super 4,9 8,8 9,5 39,6 59
4 Cadres moyens . . . 9,8 14,3 14,7
5 Employés. . . . . . 14,7 21,9 19,2 i e
6 Ouvriers 37,8 35:2 37,1 223 158
7 Service. . . . . . . 5,7 8,5 6,7 2 2,8
8 Autres.. . . . . . . 2,6 2, 4 2,6 2. 4,1
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2. % des éléves de C.M.2 affectés en type III

|
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1968 : 18 9% 1970 ; 17.2 % 1972 : 8.5 %
3. Pourcentage d’éléves de 6¢ « transition » admis en 5¢ « normale »
%
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10
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4. Les aspects positifs sont a souligner :

— Pour les éleves :
— meilleur rythme de travail,
— meilleures conditions de travail,
— meilleure orientation.
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— Pour les professeurs :
— travail d’équipe,
— meilleure connaissance des éléves,
— effectifs allégés.

— Le probléme constant de I’élaboration de I'emploi du temps est résolu
par le systéme des ensembles (4 groupes en situation normale, ou en niveau),
donc affectation de 4 professeurs et de 4 salles en méme temps.

— La difficulté est de placer ’heure de soutien, ainsi que la nécessité
de faire souvent le point pour les changements de niveau s’il y a lieu et d’établir
de nouvelles listes.

5. Etude sommaire des résultats des éléves admis en classe de transition
a la rentrée 1972

Sur 295 éléves, 25 en transition.
Soit 91,5 % en I, II et 8,5 9% en III.

Sur 25 éleves affectés au C.E.S. de Marly, 17 seulement se sont présentés
au college en septembre 1972. (2 ont quitté la ville, 6 ont intégré des écoles
libres de la région. Est-ce 1’étiquette péjorative de transition qui les a fait
fuir?)

Voici quelques chiffres :

a) Nés en 1960 : 16 sur 17 (soit 92 %) et 1 en 1958 (age normal nés en
1961).

b) G : 13 et F : 4.

¢) Nationalité : Frangaise : 10,
Portugaise : '35,
Algérienne 13
Américaine : 1.
d) Profession des parents : ouvriers 9 (plombiers, magons, ma-

nceuvres, O.S.),

cadres moyens 2 (représentant commerce,
agent de maitrise),

cadres 4 (2 ingénieurs, 1 Dr ventes,
1 emp. technique),

divers 2 (régisseur théatre, teintu-
rier).

e) Boursiers 2(1 a 3 parts, 1 & 2 parts).

— Répartition population C.E.S. : 65 sur 1029.

f) Scolarité primaire : 1. — 14 venant de CM 1, 1 venant de CM 2 et
2 venant de classe de perfectionnement,

2. — 11 ont redoublé le CP, 2 ont fait un CP
normal et 4 viennent en cours de scolarité
de P’étranger.

S .



Fin de 6° Résultats de catégories

i

Matiére

Frangais. = .. . ... 0 0 3 6 8
| DR T A o e d 8
Mathématiques . . . . . 0 0 E 7 6

Orientation en fin de 6°.

Admis en 5e¢ 11 64 %
Admis a redoubler 5
Admis en 4¢ P.P.N. 1.

Annexe 1:

Il est intéressant de relever les observations et synthéses :

a) a la fin de l'année scolaire 72-73.
b) 4 la fin du 1er trimestre 73-74.

Eléve 1 (étranger) : 3CP, 2CE1, 1CM1
a) a eu de nombreuses difficultés, reléve de I’enseignement spécialisé,
nécessité de rééducation en lecture et en calcul; doit redoubler.

b) en 6° : ne doit pas se décourager; a progressé mais il faut faire un
effort particulier en frangais.

Eléve 2: 2CP, 1CEl1, 1CE2, 1CMI
a) n’a pas posé de problémes particuliers,
b) timide, faible, bonne volonté.

Eléve 3: 1CP, 2CEl, 1CE2, 2CM1
a) 4 peine moyen, faible et jeune de caractére; admis en 5¢; soutien
nécessaire en math et frangais,

b) de la bonne volonté, mais de grosses difficultés; sait & peine lire (sou-
tien); doit malgré tout pouvoir suivre en travaillant réguliérement,

Eléve 4: 1CP, 2CEl, 1CE2, 2CM1

a) admis en 5¢, mais doit étre soutenu en lecture, est du niveau 6¢ en
langue frangaise,

b) intelligent, devrait réussir, mais ne fait strictement aucun travail chez
lui, en réalité il est paresseux; les difficultés de lecture et d’écriture se dissipent
peu a peu.
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Eléve 5 (étranger) : CP en France & 8 ans + CE1, CE2, CM1

a) paresseux et faible, redoublement,
b) des difficultés orthographiques énormes; peu de travail a la maison,
bonne volonté en classe.

Eléve 6 (étranger) : arrivé en France 2 10 ans, CE1, CM1

a) admis a I’essai en 5¢ pour 1 trimestre, sinon ira en 4¢ PPN, doit faire
du frangais avec le professeur de portugais,

b) doit venir en cours réguliérement, et rendre ses devoirs en temps voulu
et travailler sérieusement.

Eléve 7 (étranger) : 1CEl, 1CE2, 1CM1

a) son manque de travail et sa dissipation lui nuisent beaucoup; admis
en 5¢; devra €tre soutenu en frangais,
b) pouirait mieux faire; aucun travail.

Eléve 8: 2CP, 1CE1, 2CE2, 1CM1

d) a montré des difficultés de compréhension; doit voir un médecin
scolaire; admis en 5¢; soutien en francais et en maths,
b) éleve sérieuse et agréable; des difficultés subsistent.

Eléve 9: C.M.1

a) mauvaise ambiance familiale, aucun travail; doit redoubler,
b) aucun.travail; manque tout le temps.

Eleve 10 (étranger 14 ans) : ? /CMI

a) a des difficultés en langue frangaise; attitude s’améliorant; admis en
4¢ PPN,

b) peu d’efforts, indiscipline.

Eléve 11: 2CP, 1CEl, 2CE2, 1CM1
a) peu de moyen, a montré des progrés au cours de I’année; admis en
5¢; devra sans cesse étre soutenu.,

b) du travail en classe, s’il est bien épaulé; de grosses lacunes & combler;
bien en calcul numérique.

Eleve 12: 2CP, 2CEl, 1CE2, 1CMl1

a) peu scolarisable, pose des problémes; suivie au centre médico-pédago-
gique; admise en 5e,

b) travaille peu dans I’ensemble; mais fait des efforts de temps en temps;
dérange certaines classes; il faut quand méme essayer de la garder.

Eléve 13: est arrivé en France 3 10 ans : 2CM1

a) a beaucoup d’absences préjudiciables aux résultats (indulgence de la
famille); admise en 5¢ mais abandonne I’allemand pour I’anglais,
b) moins d’absentéisme notoire, mais ne travaille que sous tutelle.

s 28



Eléve 14: 1CP, 1CE1 2CE2 2CM2, 2CM1

@) incapable de fixer son attention plus de 5 minutes; doit redoubler,
b) semble avoir progressé en ce sens qu’il est suffisamment attentif.

Eléve 15: 1CP, classe de perfectionnement, 1CM1

a) admise en 5¢ avec soutien,
b) irrégulier, faible; des problémes de version et de latéralisation.

Eléve 16: 2CP, 2CE1, 1CE2, 1CM1

a) trés faible; redoublement de la 6¢,

b) n’a pas progressé; le redoublement ne lui semble pas profitable;
est incapable de se concentrer sur un travail.

Eléve 17:1CP, 2CE1, 1CE2, 2CM1

a) a montré des difficultés au 1er trimestre; en progrés; admis en 5€;
soutien général,

b) ne suit pas en math; des lacunes; doit pouvoir progresser en ayant
plus confiance en lui; des difficultés malgré tout.

Recherche et formation permanente

en pédagogie

UER de didactique des disciplines
(Université Paris VII)

L’Université Paris VII considére qu’il n’est pas souhaitable de développer la
« didactique » comme une science autonome, mais plutdt comme un théme pluri-
disciplinaire abordé a travers la pédagogie de chaque discipline (pédagogie des mathé-
matiques, du frangais, etc.) et 'utilisation de certaines disciplines (sociologie, psycho-
logie, linguistique, etc.) pour I’étude de divers problémes pédagogiques (relation maitre-
€leve, sélection, évaluation, programmation, causes d’incompréhension, etc.).

Dans cette perspective, formation permanente et recherche sont étroitement
liées. C’est pourquoi les activités de 'U.E.R. sont ouvertes 2 la fois aux enseignants,
éducateurs, formateurs d’adultes, étudiants avancés se destinant A I’enseignement
et aux chercheurs .

Certains des enseignements organisés par I’'U.E.R. (unités de valeur DA 421-
22-23, DA 428, DA 430, DA 432, DA 434) sont validables, en particulier dans les
licences et maitrises apres accord avec les U.E.R. responsables des différents cursus.
Les autres enseignements (codage commengant par DA 501 ou DA 910) ne sont
généralement pas sanctionnés, mais peuvent donner lieu a des attestations délivrées
aux participants.
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SECRETARIAT : 2, place Jussieu — Paris 5¢,
Tour centrale, 7¢ étage, piece 705 et 706.
Tél. 336-25-25, postes 56-33 et 56-38.

Le secrétariat est ouvert au public tous les jours ouvrables sauf le samedi,
de 9 h 30 a 12 heures et de 14 a 17 heures.

Le secrétariat sera fermé au public du vendredi 26 juillet au lundi 9 septembre.
Il restera ouvert jusqu’a 19 h 30 les mardi 24 septembre, 1€ octobre et 8 octobre.

INSCRIPTIONS : Pour tout « agent (fonctionnaire ou non) du ministére de ’Edu-
cation nationale ou enseignant relevant d’un autre ministére », le montant des droits
universitaires est réduit a 3 F (quel que soit le nombre des enseignements suivis).

Pour tous les enseignements (méme ceux qui n’ont lieu qu’au second semestre
ou ceux dont les dates n'ont pas encore été fixées), I'inscription est obligatoire et
doit étre prise au Secrétariat de ’'U.E.R. au plus tard le 11 octobre 1974 (se munir
d’un bulletin de paye ou d’une attestation d’employeur, d’un chéque postal ou ban-
caire de 3 F, et de deux enveloppes timbrées a 0,50 F avec nom et adresse de I'intéressé).

Un dossier d’inscription sera adressé aux personnes ne pouvant se déplacer
qui en feront la demande avant le 4 octobre.

Les personnes non inscrites au 11 octobre seront accueillies dans la mesure des
possibilités, mais ces possibilités risquent d’étre réduites car les moyens attribués
a 'U.E.R. par I’Université dépendent du nombre d’étudiants administrativement
recensés au 11 octobre (en particulier, tout enseignement ayant a cette date un nombre
d’inscrits insuffisant risque d’étre supprimé).

Pour certaines activités (par exemple des journées d’étude), la date et I’horaire
n’ont pas été déterminés, afin de permettre aux personnes inscrites de faire connaitre
leurs préférences et leurs disponibilités.

Par ailleurs, pour la plupart des activités dont I’horaire a été fixé, celui-ci peut
étre légeérement modifié si une majorité d’inscrits le demande.

PRECISIONS COMPLEMENTAIRES : Les enseignements hebdomadaires annuels ou
du premier semestre commenceront, suivant le cas, entre le 21 octobre et le 22 novem-
bre. Pour la date exacte, le lieu et tout autre renseignement, consulter les panneaux
d’affichage (Tour centrale, 7¢ étage) ou s’adresser au Secrétariat.

BULLETIN ET BIBLIOTHEQUE : Toutes les personnes inscrites a I’'U.E.R. regoivent

le Bulletin de I'U.E.R. et ont accés a la bibliothéque.
***

Dans ce qui suit, nous nous bornerons a fournir :

— la liste des enseignements concernant la pédagogie des mathématiques,

— la liste des enseignements concernant les problémes et outils communs
a la pédagogie de plusieurs disciplines (y compris des mathématiques),

— des fiches descriptives pour certains des enseignements ci-dessus
mentionnés.

(*) Voir aussi les enseignements organisés par I'.R.E.M. et par I’U.E.R. de Mathématiques
de I'Université Paris VII.
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PEDAGOGIE DES MATHEMATIQUES

DA 421-422-423 : Application de la logique a I’enseignement des Mathématiques.

DA 501 ml

DA 501 m2

DA 501 M3

DA 910 ml

DA 910 m2

Annuel. Conférences : Mercredi de 16 h 30 2 18 h 30 :
Daniel LACOMBE.

Groupe de travail : Mercredi de 14 & 16 heures : Josette
ADDA ou de 19 a 21 heures : Jean-Pierre ASRA.

: Etude du comportement de classes de Mathématiques (en parti-

culier a I’aide de films) : Josette ADDA.
2¢ semestre : jeudi de 17 & 19 heures.

: Etude de la notion de « performance » en Mathématiques

Daniel LACOMBE.
Annuel. Lundi de 17 h 30 a 19 h 30.

: Langage mathématique et langage naturel: Daniel LACOMBE.

Annuel. Mardi de 17 h 30 a4 19 h 30.

: L’axiomatisation dans I'enseignement des Mathématiques: Jean-

Pierre AZRA.
Annuel. Vendredi de 17 h 30 a4 19 h 30.

: Initiation a la logique mathématique : Josette ADDA.

Annuel. Mercredi de 9 h 30 a 11 h 30.

DA 910 M3 A ET M3 B : Mathématiques pour I’école élémentaire.

2 formules : stage court (septembre-février), stage
long (octobre-mai) environ 4 heures hebdomadaires
dans chacune des deux formules; ’horaire sera déter-
miné suivant les possibilités des participants.

PROBLEMES ET OUTILS COMMUNS A LA PEDAGOGIE

DA 428 :

DE PLUSIEURS DISCIPLINES

Problémes relatifs a la programmation d’un enseignement : Robert

QUINOT.

2¢ semestre. Mercredi de 14 h 30 & 17 heures.

DA 430 :

DA 434 :

DA 501 Gl :

Problémes d’évaluation en pédagogie: Anne COULIBALY.
1er semestre. Mardi de 18 a 20 heures.

Problémes de psychologie relationnelle en pédagogie : Frangoise
JEZE.
Répété & chacun des deux semestres. Mardi de 9 h 30 2 11 h 30.

Evaluation d’une formation: Jeanine FREICHE.
2¢ semestre. Plusieurs journées d’étude.
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DA 501 G2 : Avantages et inconvénients des moyens « modernes » d’enseigne-
ment: J. PERRIAULT.
Une ou plusieurs journées d’étude.

DA 501 G3 : Problémes pédagogiques liés au langage.
3 ou 4 journées d’étude indépendantes.

DA 501 G4 : Présentation de quelques directions de recherche en pshyco-
pédagogie.
Une ou plusieurs journées d’étude indépendantes.

DA 501 G5 : Travail « indépendant » de I’éléve: les aides didactiques & une
activité autonome: Robert QUINOT.
Annuel. Mercredi de 18 & 20 heures.

DA 501 G6 : Problémes relatifs a la sélection et a la répression dans et par
Penseignement.
Une ou plusieurs journées d’étude.

DA 910 Gl : Pratique cinématographique et pratique pédagogique: Georges
GAuUDU.
Annuel. Lundi de 18 a 20 heures.

DA 910 G2 : Rapports maitre-éléve et créativité: Frangoise JEZE.
Cycle de 7 demi-journées (une par mois), le mardi aprés-midi
de 14 a 18 heures.

FICHES DESCRIPTIVES

DA 421-22-23 : Application de la logique @ I’enseignement des mathématiques.

Public concerné: Etudiants avancés se destinant & I’enseignement (par
exemple stagiaires de CAPES) et professeurs en exercice : on souhaite que
des échanges réels aient lieu entre ces deux catégories.

Prérequis : Connaissances générales de mathématiques du niveau approxi-
matif de la licence. Bonnes connaissances élémentaires de logique : connec-
teurs (calcul propositionnel) et quantificateurs (calcul des prédicats).

Contenu: Analyse des causes logiques (et principalement linguistiques)
d’incompréhension et d’erreur (chez les éleves, les maitres, les auteurs de ma-
nuels, etc.).

Méthode : Les conférences traiteront des problémes généraux en étudiant
simultanément un certain nombre d’exemples.

Les groupes de travail analyseront des textes particuliers (manuels, fiches
d’enseignement, énoncés d’exercices et de problemes a n’importe quel niveau,
tests, copies d’éleves, etc.). Les participants seront invités & fournir des docu-
ments et & confectionner eux-mémes des rédactions (pour une critique collec-
tive); dans la mesure du possible, on utilisera des compte-rendus d’expériences
(réalisées par les participants, ou décrites dans des articles frangais ou étrangers).
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DA 501 M1 : Etude du comportement de classes de mathématiques (en parti-
culier a I'aide de films).

Contenu: Analyse d’erreurs et réflexion sur les difficultés de communi-
cations dans l’enseignement des mathématiques (en particulier & partir de
I’observation et la critique de classes filmées).

Finalités et limites: Cet enseignement vise a apporter aux enseignants de
mathématiques, un complément de formation dans un domaine essentiel pro-
fessionnellement : celui de Panimation de la classe.

Il ne saurait remplacer le stage en responsabilité de 1’étudiant, qui peut
seul remplir le role des « travaux pratiques » dans la formation d’un enseignant.
Mais les conditions du stage, tel qu’il est organisé actuellement, ne permettent
pas toujours de connaitre suffisamment de modes d’enseignements différents
et, surtout, la réflexion sur une séance de cours n’est, en général, pas suffisam-
ment poussée.

Ce ne sera pas un enseignement général sur I’animation des groupes
ou sur les méthodes d’enseignement. Il y sera traité des aspects spécifiques des
« cours » de mathématiques.

Public concerné: Professeurs de mathématiques en exercice, instituteurs
ayant suivi une formation continue en mathématiques et s’occupant d’expéri-
mentation pédagogique, étudiants de fin de maitrise de mathématiques désirant
des compléments de formation pédagogique, conseillers d’orientation scolaire
ayant suivi des séances de « recyclage » en mathématiques et s’intéressant
aux difficultés scolaires en cette matiere. Il est trés vivement souhaité que le
groupe comprenne effectivement des participants de chacune des catégories
et que le travail permette des échanges réels

— entre jeunes ¢tudiants n’ayant pas encore enseigné, et professeurs de
mathématiques ou instituteurs expérimentés,

— entre enseignants et conseillers d’orientation.

Modalités : Le travail consistera, aprés avoir suivi une classe de mathé-
matiques, a faire, en groupe, une analyse de la séance observée. Le plus souvent,
pour des raisons de commodité, on utilisera des fi/ms, mais on pourra peut-étre
aussi, si le nombre des participants n’est pas trop élevé, aller assister quelque-
fois au cours de 'un des participants.

— On sera amené a observer les différents modes d’organisation d’un
cours (cours magistraux, travail sur fiches, problémes ouverts & partir de thémes,
etc.).

— On s’intéressera surtout aux « méthodes actives » et aux différents
modes d’animation de la classe (animation globale de toute la classe, interro-
gations d’éleves, travaux individuels, travaux par groupes, etc.).

— On observera la communication maitres-éléves dans des cas d’ensei-
gnements « directifs » et « non-directifs » (et on sera d’ailleurs souvent amené
a s’interroger sur le comportement effectif de certains maitres qui se croient
« non-directifs »).

— L’analyse des malentendus et des erreurs est ’'un des aspects les plus
importants du réle du maitre de mathématiques; on essaiera de réfléchir
sur les causes d’incompréhension et sur les possibilités d’exploitation positive
des erreurs. Il pourra étre nécessaire de préciser certains points d’ordre mathé-
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matique ou métamathématique. Dans certains cas, si cela s’avére nécessaire,
un bref rappel théorique sera fait et une bibliographie pourra &tre indiquée
en chaque circonstance.

Note: Les films (bien que treés fideles et congus comme « témoignages »)
présentent I'inconvénient de déformer un peu la situation réelle; dans la mesure
du possible, on précisera, grice & la collaboration des réalisateurs de ces films,
les conditions exactes de tournage (durée réelle du cours complet, chapitres
précédents, etc.) et on essaiera dans les cas d’expériences pédagogiques parti-
culiérement intéressantes, d’obtenir la participation du professeur filmé.

DA 501 M2 : Etude de la notion de « performance » en mathématiques.

But, contenu et méthode: La majeure partie du travail mathématique
(depuis I’école élémentaire jusqu’a la recherche spécialisée) consiste & « résou-
dre » des problémes qui se trouvent « posés » (par d’autres, ou par le dévelop-
pement de sa propre recherche), le reste du travail (c’est-a-dire la partie pro-
prement créatrice, qu’on n’abordera pas dans ce séminaire) consistant & inventer
des problémes « intéressants » ou & « mathématiser » des situations non-
mathématiques.

On se propose d’étudier en quoi consiste exactement la « réponse » a une
question mathématique, comment on peut en évaluer la « difficulté » (pour un
individu donné ayant subi un apprentissage déterminé), quelles sont les causes
d’échec (en particulier le phénomene d’« incompréhension »), ce que signifient
(vis-3-vis du sujet considéré ou vis-a-vis de la formation qu’il a regue) la
réussite et la non-réussite, etc.

On constate que les théories générales (psychologie cognitive ou diffé-
rentielle, algorithmes d’apprentissage, syst¢mes d’évaluation, etc.). pour inté-
ressantes qu’elles puissent étre, sont incapables d’analyser sérieusement un
exercice mathématique déterminé (peut-&tre sont-elles tout aussi impuissantes
devant d’autres sortes de problémes. mais il semble que ce soit moins apparent).

On procédera donc a I’étude détaillée d’un certain nombre d’exemples
particuliers allant du test pour enfant de dix ans jusqu’au probléme d’examen
en Maitrise de mathématiques ou a la devinette pour participants & un sémi-
naire Bourbaki (on verra d’ailleurs que ces diverses catégories ne sont pas
disjointes). On examinera, entre autres, comment le comportement d’un indi-
vidu en face d’une question est lié au contenu logico-mathématique de cette
question, & la forme linguistique de son énoncé, & la situation de I'individu
considéré par rapport a 1’« institution » questionnante, etc.

Dans la mesure du possible, ce séminaire fonctionnera en liaison avec
d’autres groupes de travail, en particulier ceux portant sur : le langage mathéma-
tique, le comportement des classes de mathématiques, la programmation
d’un enseignement, les divers supports ou auxiliaires matériels (fiches, livres
brouillés, machines a enseigner, ordinateurs, etc.), les problémes psycholo-
giques (relationnels et cognitifs) dans I’enseignement, les questions concernant
la sélection et la répression, etc.

Prérequis : Bonnes connaissances de mathématiques. Expérience de 1’ensei-
gnement (& quelque niveau que ce soit).
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DA 501 M3 : Langage mathématique et langage naturel.

Public concerné: Professeurs (de tous les ordres d’enseignement) et cher-
cheurs intéressés par les problémes logico-linguistiques.

Prérequis : Connaissances mathématiques générales du niveau approxi-
matif de la licence. Bonnes connaissances élémentaires en logique. Des connais-
sances préalables en linguistique sont souhaitables, mais nullement nécessaires.

Contenu : On se propose d’étudier les textes mathématiques réels (manuels
scolaires, traités, articles de revues, etc.) en repérant les différents niveaux
linguistiques (mathématique, métamathématique, etc.), les différents langages
utilisés (langue « usuelle », langues « formalisées », etc.) et les différents modes
d’expression des principales opérations logico-mathématiques.

On essaiera de formuler les questions essentielles, d’ordre syntaxique et
sémantique. On comparera les utilisations du langage naturel dans un contexte
« naturel » et dans un contexte mathématique (et on tentera d’en tirer des
applications & la linguistique frangaise). On insistera chaque fois sur les impré-
cisions, ambiguités, confusions, abus de langage et erreurs logico-linguistiques
diverses qui suscitent des difficultés d’ordre pédagogique (en reliant, dans la
mesure du possible, ces phénomeénes particuliers au fonctionnement général
de I'institution scolaire).

DA 910 M1 : L’axiomatisation dans I’enseignement des mathématiques.

Public concerné: Professeurs de mathématiques de ’Enseignement secon-
daire (ler et 2¢ cycles), chercheurs en pédagogie ayant déja une formation
mathématique et désirant compléter leurs connaissances en logique afin de
mieux dominer certains problélmes.

Prérequis : Connaissances générales en mathématiques (aucune connais-
sance spéciale en logique n’est nécessaire au départ).

Contenu et méthode: Sur quelques exemples précis (empruntés au pro-
gramme de I’Enseignement secondaire), on étudiera le processus d’« axio-
matisation », du double point de vue logique et pédagogique. On retrouvera
ainsi, sans quitter les cas concrets, les principales notions logiques : calcul
des propositions, calcul des prédicats, formules du premier ordre et d’ordre
supérieur, interprétations et modeles, théories axiomatiques, décidabilité et
indécidabilité, etc.

DA 910 M2 : Initiation a la Logique mathématique.

Public concerné: Toutes les personnes qui s’intéressent aux problémes
de la pensée logique et au langage mathématique, donc particulierement les
enseignants de mathématiques (surtout dans Ienseignement élémentaire et
le premier cycle du secondaire), les conseillers d’orientation, les chercheurs
en psychologie ou en linguistique, etc.

Prérequis: On ne suppose aucune connaissance préalable.

Contenu envisagé : Connecteurs logiques (et comparaison avec le langage
usuel et le calcul binaire), énoncés quantifiés (et analyse de certaines erreurs
en mathématiques), opérations sur les parties d’un ensemble, structures et
morphismes.
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Méthode: L’enseignement consistera surtout, a partir d’un minimum
d’exposés d’information, a faire travailler les participants sur des exercices
de mathématiques ou sur Ianalyse d’erreurs observées chez des éléves. Le
rythme et I’évolution du travail seront fonction du groupe (centres d’intéréts,
questions posées, etc.).

DA 428 : Problémes relatifs a la programmation d’un enseignement.

1l s’agit d’une initiation aux méthodes et aux pratiques de I’enseignement
programme.

Les livres programmés et les machines a enseigner n’ont que trés partielle-
ment répondu a l'attente des éducateurs. Leur mise en ceuvre a cependant
montré que les méthodes de 1’enseignement programmé peuvent contribuer
efficacement a la rationalisation du processus d’enseignement.

Premiére partie (8 h environ) : Les thémes suivants seront traités a partir
des textes essentiels : bases psychologiques de I’enseignement programmé,
théories de l’apprentissage, analyse des objectifs comportementaux, organi-
sation de la matiére & enseigner.

Deuxiéme partie (16 h environ) : L’étude critique de programmes existants
comme la rédaction d’un programme original peuvent fournir I’occasion d’une
réflexion approfondie sur les intentions, le contenu, les méthodes et les moyens
d’un enseignement.

Troisiéme partie (8 h environ) : L’enseignement programmé conventionnel
évolue vers une conception de la programmation mieux adaptée aux besoins
des éléves et davantage fondée sur leurs cheminements propres et sur des
activités autonomes. On étudiera donc, pour terminer, quelques exemples
de guidage programmé d’activités autonomes empruntés au travail « indé-
pendant ». :

Bibliographie : Disponible au Secrétariat de 'U.E.R.

DA 430 : Problémes d’évaluation en pédagogie.

Public: Etudiants, enseignants et praticiens de la formation abordant
pour la premiere fois les problemes de I’évaluation.

Contenu: Introduction a la notion d’évaluation en pédagogie; utilités
et limites de I’évaluation.

Méthodes : Trois types de travaux sont proposés :

10 Séances de discussion & partir d’un apport théorique par ’animateur
ou éventuellement par des participants;

20 Séances d’entrainement a des techniques;

30 Séances de travaux personnels ou en groupes.

Les sujets traités en (1) et les séances de type (2) seront décidés en groupe,
a partir des propositions suivantes : définition des objectifs, étude des modeles
d’évaluation, les techniques utilisées pour I’évaluation, analyse critique de la
fonction de I’évaluation.

On demandera & chaque participant de traiter un sujet personnel (seul
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ou en groupe : séances de type 3) en liaison avec les sujets choisis collectivement.
Bibliographie : Disponible au Secrétariat de I'U.E.R.

DA 434 : Probléemes de psychologie relationnelle en pédagogie.

Prérequis: Aucune connaissance préalable en psychologie n’est requise.

Contenu : L’enseignement proposé s’appuiera a la fois sur une transmission
de connaissances et sur des discussions de groupes pour poser et illustrer
notamment les questions suivantes :

— qu’en est-il de l'inconscient (dans la relation pédagogique. dans le
groupe-classe. dans linstitution enseignante)?

— comment intéresser I’éléve, animer le groupe, travailler dans
PInstitution?

DA 501 G5 : Travail « indépendant » de I’éléve: les aides didactiques d’une
activité autonome.

Public : Professeurs des enseignements secondaires; le séminaire concerne
toutes les disciplines, mais les exemples d’application sont prévus surtout
en biologie et (éventuellement) en mathématiques.

Contenu: Une part importante du temps de travail de I’éleve peut étre
consacrée a des activités autonomes dont la fécondité est constamment affirmée.
Le guidage de ces activités pose des problémes liés a la communication de
I'information, & son accueil et & son traitement par le sujet, ainsi qu’a la compta-
bilité entre un modele d’organisation de 1’acquisition des connaissances et
les cheminements autonomes du sujet qui matérialisent des processus d’acqui-
sition diversifiés. Quel serait 'apport méthodologique d’un dispositif didactique
qui aurait pour fonction principale de gérer des activités autonomes sur un
réseau d’étapes permettant & 1’éléve d’adapter sa progression en fonction de
ses motivations et de ses compétences, de s’auto-évaluer a partir de situations-
problémes types et de recevoir en retour les instructions appropriées a la pour
suite de son projet?

Méthode : Le travail de I’année précédente a plus particulierement porté
sur la fagon dont I’éléve élabore son « projet ». On voudrait, cette année,
étudier quelques exemples d’aide matérialisée au travail indépendant :

— instruments de repérage dans une information qui n’a pas été spécia-
lement traitée en vue d’une utilisation par des éleves;

— grilles d’auto-évaluation;

— fichiers d’aides techniques (mise en service d’un appareil, utilisation
d’un instrument de mesure, lecture d’une table, confection d’une grille ou d’un
graphique. etc,).,;

— composants d’un ensemble multi-media centré sur une situation-
probléme.
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