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INFORMATIONS

1° Chaque adhérent est invité a faire connaitre 'A.P.M. aux collégues
qui ne la connaissent pas encore. On peut se procurer des bulletins d’adhésion
en écrivant 2 ’A.P.M.E.P., 29, rue d’Ulm, 75005 Paris. On peut aussi sous-
crire un abonnement mixte A.P.M.E.P.-A.P.B.G.

2° Pour se procurer la brochure « Mots » : Libeller un chéque, d’un
montant de 8 F, a 'ordre de « Régionale Parisienne de I’A.P.M.E.P. ». (C.C.P.
25-108-63 Paris).

Envoyer a: Régionale Parisienne de I’A.P.M.E.P.,
13, rue du Jura
75013 Paris.

Journées de la régionale parisienne de TAPMEP
(22 et 23 octobre 1974)

A. — Présentation des journées
Gilbert GRIBONVAL

Trente-cinq personnes se sont inscrites aux Journées organisées par la

Régionale sur le théme : « Coordinations a tous les niveaux ». Ce nombre
est faible par rapport au nombre d’adhérents de la Régionale.
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Les besoins de recyclage se faisant moins sentir actuellement et la
« réforme » étant en place depuis quelques années, d’autres besoins apparais-
sent et des problémes sont posés :

1° — Des enseignants de 6° accueillent des éléves ayant déja abordé
les « Maths Modernes » et quelquefois ces éléves ont entendu beaucoup
de mots qu’ils ne maitrisent pas.

— Certains collégues de seconde attendent beaucoup plus de leurs éléves
que ce qu’ils sont en droit d’espérer. Il s’avére que le nouveau libell¢ des pro-
grammes de 4°-3° est méconnu des enseignants de seconde et méme quelque-
fois d’enseignants de 4° ou 3°.

— Beaucoup d’éléves se lancent en classe préparatoire ou vers l'université
sans savoir ce qui les y attend.

— Des éléves sont envoyés en C.E.T. sur la simple présomption qu’ils
ne peuvent pas suivre la « voie royale ». Les enseignants, qui jouent un role

non négligeable dans cette orientation, sont-ils vraiment fondés & assumer
cette responsabilité?

2° — Les programmes de Physique sont en évolution. La commission de
réforme de ces programmes poursuit ses travaux. Quelle coordination peut-il
exister entre Physique et Mathématique? Un outil privilégié du Physicien
reste encore la Mathématique.

— On parle d’interdisciplinarité, il y a eu les 10 % (dont on n’entend plus
guére parler actuellement). Qu’en est-il au juste? Jusqu’oul peut-on aller dans
les rapports avec le Frangais, les Langues vivantes, la Biologie...? Des collé-
gues peuvent-ils nous faire part d’expériences?

B. — Constitution des commissions-organisation des groupes

Le théme global des journées étant fixé, les participants ont énoncé leurs
préoccupations personnelles. Une liste de thémes possibles par groupes fut
ainsi établie. Aprés sondage des intentions de chacun et regroupements de
thémes voisins, trois groupes furent constitués sur les thémes suivants :

1° Systéme scolaire et formation permanente.
2° Interdisciplinarité 1°F et 2° cycle.

3° Liaison ler cycle - 2¢ cycle.



C. — Compte rendu de la commission constituée pour discuter
du théme « systéme scolaire et formation permanente »

Gilbert WALUSINSKI

Observation préliminaire

La commission a réuni une dizaine de Collégues ayant de la formation
permanente une expérience plus ou moins étendue dans des cadres trés divers :
depuis des petites équipes d’adultes réunies sur le lieu de travail ou dans
certains établissements techniques jusqu’a des organisations de caractére plus
particulier comme les I.LR.E.M. La briéveté des échanges n’a permis qu’un
survol général du sujet mais cela a suffi pour convaincre les participants que
tous les enseignants, aussi lourdes que soient déja leurs taches dans le cadre
de I’école, du collége, du lycée ou de I'université, doivent s’intéresser a la for-
mation permanente des adultes. Dans une large mesure, il dépend de leur
intervention que la formation permanente participe & 1’élaboration d’une
société plus juste et plus heureuse. Qu’elle ne soit pas, au contraire, une machine
a augmenter les rendements de la production.

Ce qui vient d’étre dit a paru vrai a la Commission pour tous les ensei-
gnants et plus encore pour ceux qui enseignent des mathématiques.

Le texte suivant résume les conclusions que la commission considére
plutdt comme des éléments de discussion pour une étude approfondie du sujet.

1. Situation. — Bien que la formation permanente intéresse seulement
les adultes, elle est largement tributaire du systéme scolaire :

1° Quelles connaissances de base ont-elles été réellement acquises durant
la scolarité?

2° Quelles sont les méthodes de travail qui sont devenues familiéres?

3° Quelle curiosité intellectuelle a résisté a 1’érosion de dix années de
scolarité?

Car méme si des stages de formation permanente sont ou deviennent
obligatoires pour certains adultes ou pour tous, ils n’auront de véritable portée
que dans la mesure ol les participants désireront avoir une activité culturelle.

Que I’école, par conséquent, prépare a la formation permanente en ne
donnant plus & un trop grand nombre d’éléves I'idée que connaissance et
culture signifient ennui et temps perdu. La qualité de la formation permanente
sera largement fonction des progrés des enseignements de base.

2. Objectifs. La formation permanente des adultes peut se proposer
deux objectifs qui paraissent opposés : des acquisitions de connaissances dans
un but immédiat de promotion sociale ou de reclassement, des activités cultu-
relles dans une perspective de meilleure jouissance des plaisirs de la vie.

Opposer ces deux objectifs signifie qu'on veut, dés I’abord, sacrifier le
second au premier ou exploiter le second pour détourner les travailleurs
défavorisés de toute promotion. Il faut donc les conjuguer en étant bien cons-
cient des dangers de déviation.
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La formation permanente doit se développer dans un climat d’ouverture
sur le monde d’aujourd’hui et de critique historique et actuelle.

3. Structures. — 11 est dans la nature de I’Education Nationale (aussi
désuet que ce titre puisse paraitre & ceux qui ont voulu que I’institution change
d’habit) d’étre maitre d’ceuvre de tout ce qui s’organise pour la formation
permanente. Cela devrait préserver celle-ci de ’asservissement aux fins immé-
diates des producteurs, c’est-a-dire, dans le systéme économique et social
actuel, aux intéréts du patronat.

Pour tempérer ou méme, si possible, éviter les inconvénients du centra-
lisme administratif et bureaucratique, des organismes dispersés au niveau
de la région, du département ou de I'arrondissement devront permettre la
coopération de tous avec les services de I’Education Nationale. Ces organismes
devront jouir d’une large autonomie garantie par d’importantes ressources
financiéres. Leur gestion sera assurée par des enseignants, des représentants
des usagers et des entreprises, lesquels ne seront pas seulement ceux du patro-
nat mais aussi ceux des salariés.

A tous les maitres de I’enseignement public de faire preuve d’initiative
et de vigilance pour animer ces organismes et maintenir leurs activités dans la
perspective des objectifs précités.

4. Méthodes. — Les participants aux stages de formation permanente
doivent avoir voix prépondérante pour le choix des méthodes et des contenus.
Une grande variété d’options doit leur étre offerte ce qui suppose I’équipement
en personnel animateur, en locaux aménagés et en moyens d’enseignement
(télévision, cours programmeés et tous autres moyens audio-visuels) des foyers
culturels qu’il faudra construire. Il y a tout avantage a ce que les activités
de formation permanente aient lieu hors des lieux de travail; il est indispen-
sable que le cadre soit propice et agréable.

5. Contenu. — Jamais il ne devrait étre question de programme au sens
scolaire du terme, dans les activités de formation permanente. Des exceptions
a ce principe sont malheureusement inévitables pour les activités a objectif
de promotion sociale : il faudra s’efforcer de les limiter.

Une ressource 2 exploiter est la motivation des adultes pour I’étude d’une
situation en rapport avec leur activité économique a condition de dépasser
les aspects trop particuliers de celle-ci et d’amener ainsi les participants a domi-
ner un probléme de portée plus générale. A titre d’exemple, on peut citer
I’exploitation d’une feuille de paie ou d’une feuille d’imposition pour amorcer
’étude économique qui manque a la plupart des citoyens.

6. Conclusion. — La formation permanente des adultes doit étre aussi
une école des parents; elle doit favoriser chez ceux-ci la compréhension des
problémes de la jeunesse. Pour les éducateurs et animateurs des stages de
formation permanente, les contacts qu’ils noueront a cette occasion hors
de I’école doivent également contribuer & leur progrés pédagogique et a leur
meilleure insertion dans la société.



Indications bibliographiques sommaires

1. Charles GUIEYSSE : Les Universités populaires et le mouvement ouvrier,
2¢ cahier de la 3¢ série, Cahiers de la Quinzaine du 17-10-1901 (Un grand
classique).

2. Marcel MARTINET : Culture prolétarienne, Librairie du travail, 1935 (Un
autre grand classique).

3. Bertrand SCHWARTZ : L’éducation demain, édition Aubier-Montaigne, 1973.

4. La formation permanente: idée neuve? idée fausse? Un numéro spécial
de la revue Esprit, octobre 1974.

D. — Groupe interdisciplinarité 1 et 2¢ cycles

Le groupe décide de ne pas se séparer en 1°F et 2° cycles, bien que les
problémes concrets du travail interdisciplinaire paraissent différents a ces
deux niveaux.

Les expériences interdisciplinaires des participants sont peu nombreuses.
« Cela ne peut plus durer ».

Mais un collégue angliciste se fait I’écho de réactions de professeurs de
mathématiques 2 des demandes de coopération : « En quoi cela me concerne-
t-il ».

« Nous allons apporter quelque chose, sans rien recevoir en échange. »

Serait-ce que la Mathématique est une matiére rassurante, qui trouve
en elle-méme sa fin? Ce qui évite de trop s’interroger sur les objectifs de son
enseignement et les comportements attendus, 12 ol apparaissent les problémes
de l’interdisciplinarité.

Notre collégue affirme : « Les mathématiques doivent servir a I’acquisition
des langues vivantes ». Mais, note-t-on, cela suppose un phénomeéne de trans-
fert mal connu, auquel d’ailleurs 1’éléve se refuse consciemment : « On n’est
pas en... »

Dans un autre ordre d’idée, on a évoqué le probléme des professeurs
« marginaux » (enseignement général dans le technique, enseignement artistique
dans le classique...). Il est clair que linterdisciplinarité ne doit pas servir
a régler des problémes de statut.

Pour ce qui concerne le premier cycle, on pourrait se proposer :

A) Contenus: Une concertation au plan des langages, des objectifs et
de la démarche pédagogique. (Mais quelques exemples concrets montrent
bien la difficulté de cette concertation).

B) Comportements: L’analyse des résultats en terme d’aptitudes et non
de connaissances. A plus long terme, la prise en compte des opérations impli-
quées par les objectifs d’une formation globale définie & partir des besoins
de I’enfant, '
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C) Efficacité: Assurer I'autonomie effective de I’enseignant face aux
dangers de désintégration de I’action éducative et face a ceux que présentent
les possibilités croissantes de la technologie éducative.

D) Pratique: La possibilité de mettre en place un groupe de travail
(ou plusieurs) en vue de recherches ponctuelles significatives, sans se cacher
les diverses possibilités de « récupération » qu’un tel travail comporte.

Ce compte rendu ne refléte pas nécessairement la position de tous les
participants du groupe qui ne s’était pas donné de secrétaire. Il s’agit d’une
synthése faite par G. RAPEGNO de ses notes personnelles et de celles de C. METAIS
(Angliciste).

E. — Liaison 1¢r cycle-2¢ cycle
Nicole EHRLICH - Nicole CHOUCHAN

Le premier réflexe consiste & accuser le 1°T cycle des difficultés rencontrées
dans le second :
Exemples :

a) difficultés de justifier un calcul ou un raisonnement;
b) méconnaissance des figures géométriques usuelles;

¢) probléme d’adaptation au cours magistral et difficulté devant un énoncé
de probléme;

d) difficultés de rédaction.
L’analyse détaillée de ces difficultés améne a des types différents de
concertation entre les deux cycles :

a) méconnaissance de la part des professeurs du 2° cycle des programmes
du 1°F cycle (on a tendance a se baser sur les manuels pour savoir ce que font
les éléves dans une autre classe, or les manuels en font beaucoup trop et le
font de fagon plus théorique) il faudrait envisager une information des pro-
fesseurs de seconde a ce sujet;

b) on pourrait envisager (ce qui est d’ailleurs dans le programme du
1¢r cycle) des travaux pratiques de manipulation de figures géométriques,
a condition de bien distinguer ce qui est manipulation et ce qui est théorie
mathématique;

¢) il y a souvent abus du travail sur fiche dans le 1°* cycle et abus du cours
magistral dans le second, et aucun apprentissage du passage, dans les deux sens,
d’une méthode a I’autre, danger du systématisme d’une méthode quelle qu’elle
soit; .

d) savoir rédiger ne veut pas dire la méme chose en 6° et en terminale;
apprendre a rédiger doit étre une activité non systématique (éviter d’imposer
des recettes) mais constante. Le groupe a réfléchi sur les différentes fagons
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de traiter ce probléme 2 la fois dans le 1°* et dans le 2¢ cycle : voici quelques
idées :

e Probléme de la différence entre langue écrite et parlée. Mm¢ Chouchan
raconte un travail de comparaison et analyse de manuels en 5¢ (un chapitre
étudié en 6° a été travaillé en groupes sur différents manuels); les éléves ont
pris conscience que « le manuel ne parle pas comme nous », que dans certains
livres « il y a du bavardage », etc. Cette activité a aussi le mérite de rendre
les enfants critiques vis-a-vis de la chose imprimée.

e Probléme de communication : I’enfant n’améliore sa rédaction que
s’il y est obligé pour communiquer sa pensée; si la communication n’a lieu
qu’entre enfants et adultes, I’enfant a I'impression que si le professeur ne
le comprend pas c’est qu'il n’a pas la méme fagon de parler. I est souhaitable
de multiplier les communications entre enfants du méme Age (échange entre
classes, d’énoncés de problémes et de solutions, correspondance & propos
de ces échanges).

F. — Projection d’un film sur ’étude d’un théme de combina-
toire a différents niveaux (du primaire 2 la terminale)

Disposant de jetons de couleurs différentes et en quantité suffisante
pour chaque couleur, le remplissage de la grille de la figure ci-dessus consiste
a mettre un jeton en chacun des 10 points (e) de fagon que deux jetons voisins
ne soient jamais de la méme couleur.
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La grille & remplir peut avoir, comme sur la figure ci-dessus, 10 places
disponibles, mais on peut faire varier le nombre » de points sur chaque coté
du triangle limitant la grille.

On peut aussi faire varier le nombre p de couleurs disponibles.
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La résolution des différents problémes qu’on peut se poser, en particulier :
« quel est, en fonction de # et p, le nombre de remplissages possibles? » — n’est
pas notre objectif. — Le lecteur pourra résoudre par lui-méme.

Plus intéressante est la fagon d’aborder le sujet avec des éléves d’ages
différents :

— avec ou sans manipulation,

— prend-on tout de suite 7 et p quelconques ou bien n = 2et p quelconque
ou bienn = 2 et p = 4 ou bien ...? (certaines réponses apparaissent évidentes!),

— peut-on introduire la notion de récurrence, ou s’en servir? A quel
niveau?

Il serait vain d’essayer de résumer le film montrant différentes classes
de niveaux distincts (du primaire & la terminale), le film lui-m&me ne montrant
qu’une partie, pour chaque classe, de I’activité sur le sujet en question. II peut
&tre intéressant cependant de noter quelques remarques des participants aux
journées a l’issue de la projection :

— 11 semble que les « arbres » soient nécessaires dans les petites classes.

— Du matériel était a la disposition des éléves de premiére mais il semble
ne pas avoir été utilisé. Les éléves pouvaient s’en passer pour les questions
étudiées.

— Les manipulations peuvent tout de méme étre utiles aux éléves des
grandes classes. Il n’y a aucun déshonneur & manipuler en classe de terminale
si cela permet de découvrir le résultat, la régle...

— 11 serait alors souhaitable de disposer, & tous les niveaux, de matériel.
Cela pose un probléme de locaux @ résoudre.

— Peut-on (ou doit-on) faire sentir aux éléves la nécessité d’une formule
générale? a quel niveau?

Compte rendu de G. GRIBONVAL.

G. — En guise de conclusion

A 1la suite du compte rendu de la commission « liaison 1°* cycle-2¢ cycle »
il est apparu nécessaire d’attirer ’attention des enseignants de mathématiques
sur :

— La circulaire ministérielle du 19 février 1973 concernant ’enseignement
des mathématiques en Quatriéme et en Troisiéme.

— La plaquette A.P.M.E.P. présentant et commentant cette circulaire.

— Le commentaire de la circulaire du 19 février 1973 par le bulletin
national n°® 295 de septembre 1974.

— L’importance d’organiser localement des réunions entre collégues de
1° cycle et 2¢ cycle et de faire connaitre la circulaire ministérielle et les
commentaires.
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CHRONIQUE

Les langues vivantes au lycée

Extrait du bulletin de I’ Association laique des parents d’éléves au Lycée Lakanal.

Dans la « jungle » des langues étrangéres : quelques maximes & I'usage
des parents d’éleves.

TOUTE LANGUE ETRANGERE EST FORMATRICE.

A travers I'apprentissage bien mené d’une langue étrangére, ’enfant décou-
vre qu’une langue ce n’est pas une somme de mots, mais un agencement,
différent selon les langues, dont les mécanismes et le rdle peuvent étre aussi
intéressants & démonter et & comprendre qu'un moteur de Honda. Aprés
quoi, on enfourche la bécane pour aller & la découverte du monde.

« De grace, ne lui offrez pas de dictionnaire dés sa premiére année d’ap-
prentissage : le dictionnaire n’est que le magasin de pi¢ces détachées; celui
qui ne sait pas les choisir et les assembler ne saura qu’en faire... »

TOUTE CULTURE, MEME MINORITAIRE MERITE D’ETRE CONNUE, approfondie,
aimée. Donnez & votre enfant une chance de sortir des deux cultures domi-
nantes : la sienne d’abord, celle de I'« empire anglo-saxon » ensuite. Ne limitez
pas ses ambitions & I'acquisition d’une seule langue étrangére, et s’il choisit
le russe ou I'allemand 2 I’entrée en 6¢, sachez que rien ne 'empéchera d’appren-
dre I'anglais & partir de la 4¢, aussi bien que I’espagnol ou I’italien.

Dites-vous bien qu’IL EST IMPOSSIBLE DE SAVOIR quinze ans a l’avance
QUELLE LANGUE exactement SERA UTILE & votre enfant lorsqu’il entrera dans
une branche professionnelle précise. Alors, laissez libre cours & I'imagination.
Le sort favorise parfois les originaux...

Rappelez-vous par contre qu’UNE FOIS LA PREMIERE LANGUE ETRANGERE
ACQUISE, LA SECONDE S’ACQUIERT BEAUCOUP PLUS FACILEMENT et qu’un adulte
motivé peut apprendre en trés peu de temps la langue de son choix, surtout
si le chemin a été frayé antérieurement par 'apprentissage d’une ou de deux lan-
gues étrangeres.

Songez QU’ON N’APPREND BIEN QUE CE QU’ON A ENVIE D’APPRENDRE. Si
vous avez la chance que votre enfant manifeste une préférence pour telle
ou telle langue vivante, faites-lui confiance, méme si son choix ne va pas dans
le sens de I'option que vous auriez choisie pour lui.

SOYEZ REALISTES, sondez ses golits personnels, mesurez sa capacité de
travail avant de lui faire entreprendre I’étude du russe ou celle du latin. Si
vous vous €tes trompés dans vos estimations, apprétez-vous 2 lui servir de
répétiteur jusqu’d ce qu’il ait retrouvé le niveau de sa classe.

.



Dans la majeure partie des cas, ce ne sont pas ses professeurs qui I'y
aideront; beaucoup pensent (ouvertement ou implicitement) que le latin en 4,
comme le russe et allemand en 6¢, sont faits pour présélectionner les futurs
candidats aux grandes écoles. C’est ainsi... du moins dans un grand nombre
d’établissements qui n’ont pas encore « viré leur cuti ».

UN VOYAGE A L'ETRANGER ne consolidera vraiment les connaissances de
votre enfant que si ce voyage est entrepris dans de bonnes conditions. Assurez-
vous de son adhésion au projet (ne le faites pas partir au moment ol ses copains
entreprennent une randonnée & vélo...!), et organisez pour lui un séjour dans
une famille ot il sera certain de trouver un enfant de son age... Lorsqu’il aura
quinze ans, songez aux Auberges de Jeunesse et a l'auto-stop...

Soyez honnétes avec vous-mémes (et avec lui) et si vous décidez quand
méme de I’envoyer a I’étranger par 'intermédiaire d’'un de ces ORGANISMES
DE SEJOURS qu’on appelle « LINGUISTIQUES », avouez franchement que c’est
que vous ne savez que faire de lui pendant un mois, ne dites pas que c’est
pour SON anglais...

MEFIEZ-VOUS DES MARCHANDS ! !! S’il peut paraitre légitime que le professeur
de langues conseille I'achat par les familles de disques ou de cassettes qui
accompagnent maintenant beaucoup de méthodes (certaines familles dailleurs
ont le bon sens et la simplicité de les acheter a plusieurs), il n’en va pas de
méme des méthodes miracles (se présentant aussi souvent sous forme de
disques ou de cassettes) qui vous seront proposées a domicile par des démar-
cheurs. Si votre enfant rencontre des difficultés dans I’apprentissage d’une
langue étrangére, consultez d’abord son professeur avant de faire une acqui-
sition cofiteuse qui ne lui servirait peut-étre a rien.

En guise de conclusion, je vous invite & FAIRE UN PEU D’ARITHMETIQUE :
4 raison de trois & quatre heures de langue par semaine (quatre heures en 6°
et 5¢, trois heures ensuite, deux heures dans les terminales scientifiques), noyé
dans une classe de trente éléves au moins, votre enfant disposera d’environ
soixante minutes par an pour dialoguer personnellement avec son professeur
ou avec ses camarades dans la langue qu’il étudie... Ne vous étonnez donc
pas si 2 la fin de sa scolarité il ne la parle pas encore couramment! Si au
contraire, il la maitrise assez pour s’en servir, félicitez-le et félicitez son pro-
fesseur pour ’exploit accompli. Ils le méritent I'un et l'autre!
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Propositions pour des objectifs
de Tenscignement de langlais
dans le premier cycle du second degré.

Expérience menée dans les Yvelines

A) Objectifs propres a la discipline

e Compréhension de la langue parlée quotidienne :
Composantes de I’objectif :

— Perception de la courbe mélodique.
— Acceptation des variantes.
— Reconnaissance de la situation.

e Expression orale spontanée :
Composantes de Iobjectif :

— Disponibilité de la courbe mélodique.
— Automatismes d’adéquation du discours 2 la situation.
— Intelligibilité. ‘

e Lecture courante :

Composantes de I’objectif:

— Aptitude a la lecture cursive.
— Aptitude 2 recourir & des auxiliaires : dictionnaires et encyclopédies.

e Rédaction :
Composantes de I’objectif :

— Conscience du systéme graphique.
— Connaissance des caractéres propres 2 la langue écrite,

La mise en lumiére des composantes des objectifs majeurs, tels qu’ils
figurent dans les textes, permet de mieux situer I’état de dépendance de ’appren-
tissage d’une langue seconde par rapport aux types de mécanismes mis en
place par I’apprentissage de la langue maternelle.

C’est au niveau de la réflexion sur la langue qu’interviennent les concepts
mathématiques.
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B) Objectifs a caractére pluridisciplinaire

— Insertion dans I'univers de 1’électronique :

L’emploi des Moyens modernes d’Enseignement, audio-visuels & image
fixe, 4 image animée, stations d’interrogations automatiques, recours a des
traitements automatisés, représente un contact enrichissant par sa nature
méme, pour I’enseignant et pour les éléves. La remise en question porte ici
sur la fonction de la machine dans la réalisation et dans le traitement de I’infor-
mation.

Dans la mesure oll ’emploi de ces matériels permet de situer I'effort de
’homme devant les systémes qui s’orientent simultanément vers les ensembles
gigantesques et la miniaturisation, il donne un contenu a la notion de création
et pose le probléme essentiel de la créativité.

— Prise de conscience du caractére arbitraire des langues naturelles :

Un des points essentiels devrait étre I’acquisition de la notion de systéme
aléatoire et des conséquences qui en découlent sur les rapports entre la langue
et la réalité, avec, notamment, une éducation du consommateur face a la publi-
cité, du citoyen, face a la propagande, et, d’une maniére générale, de I’homme
face au discours.

— Prise de conscience du caractére prioritaire de la langue articulée :

La priorité qui doit étre accordée a la langue parlée, code premier ne dimi-
nue en rien 'importance de la graphie, code second.

Cl. METAIS,
Chargé de mission d’inspection d’anglais.
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