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Editorial

Le Comité de notre Régionale a été mandaté par notre derniére Assemblée
générale pour rédiger un texte, dont elle avait fixé les grandes lignes, concer-
nant les projets gouvernementaux de réforme de I’enseignement.

Les volte-face incessantes du Ministre nous ont toutefois conduits a
ajourner cette rédaction jusqu’a la rentrée afin de publier un éditorial en
prise sur l’actualité.

Le Comité a donc examiné les documents en sa possession : « descriptif
de fév. 75 », « avant-projet de décret du « Courrier de I’Education » », textes
largement diffusés, et les « propositions pour de nouveaux contenus », du
16 juin 1976, texte de diffusion restreinte. Tout d’abord, il tient & dénoncer
la contradiction entre les intentions proclamées par le Ministre et le détail
des mesures envisagées.

« Cours préparatoire a deux vitesses. » — Des informations avaient
laissé croire que le Ministre y avait renoncé. En fait, on lit dans le texte du
16 juin 76 : « ... la formation proposée pour le C.P. ne sera plus enfermée dans
les strictes limites de la premiére année d’école primaire. Elle pourra se pro-
longer pour certains éléves durant le premier, le deuxiéme, voire le troisiéme
trimestre de la deuxiéme année » et dans « objectifs » du « projet pour I’école

T



élémentaire », enfants de 5 a 7 ans : « pratiquer avec siireté la technique opéra-

toire de I'addition (...) et de la soustraction », « poser et effectuer sans faute
la soustraction (sans ou avec retenue) de deux nombres quelconques ». Volume
extravagant pour des enfants de cet age!

— L’égalité des chances ne peut se concevoir dans un systéme ou l'on
fait progresser les éléves a des rythmes différents (école élémentaire) et ou
les enseignements de soutien prévus dans les colléges sont organisés a la
discrétion du chef d’établissement et en paralléle avec des enseignements
d’approfondissement pour les plus forts.

La différence entre les éléves ne ferait que s’accroitre, conduisant les
enfants de catégories socio-culturelles défavorisées, par un phénomeéne déja
bien connu, 2 des échecs et & une « orientation » précoce (5°, en articulation
avec la loi Royer, et 3¢) vers des formations préprofessionnelles ou profession-
nelles de courte durée et entiérement régies par des conventions avec le patro-
nat local (voir article n°® 7 de ’avant-projet de décret sur les Colléges).

— Le développement des options en 4¢ et 3¢, en 17 et Ter., la place accor-
dée aux automatismes dans les contenus, sous couvert d’un enseignement
personnalisé, ne vise qu’a former une main-d’ceuvre docile et sans quali-
fication réelle autre qu’étroitement spécialisée, conforme aux stricts besoins
des employeurs, éventuellement apte a fournir un volant de chomage résigné.

— L’ « autonomie » des établissements permet de faire gérer la pénurie
par les établissements eux-mémes, quitte, si les besoins sont trop pressants,
a multiplier les conventions afin d’obtenir des crédits de source privée (aug-
mentant ainsi la dépendance 2 I'égard des intéréts locaux), en particulier
dans les établissements d’enseignement professionnel.

Le chef d’établissement verra ses pouvoirs renforcés, tant dans le domaine
administratif et disciplinaire que dans le domaine pédagogique.

— Formation des Maitres : le Ministre semble ne pas €tre revenu sur
ses propositions initiales :

— exercice de la formation pédagogique a I'extérieur des universités, essen-
tiellement sous forme de stages en responsabilité;

— prérecrutement & Bac + 2 et création d'un corps de brevetés dont la
formation se fera en un an, et qui ne seront titularisés qu’aprés trois ans
d’exercice.

Ceci vise :

1° & niveler par la base la formation mathématique actuelle des ensei-
gnants;

2° 4 prendre en main leur formation pédagogique;

3° 3 accentuer les coupures néfastes entre les différents cycles d’ensei-
gnement, ce qui augmentera le role sélectif des paliers d’orientation corres-
pondants;

4° 3 maintenir une obéissance stricte chez tous ceux qui ne seront pas
encore titulaires.

Enfin, et la récente restructuration de 'LLN.R.D.P. et de ’OFRATEME
est & cet égard significative, les projets en cours tendent a dissocier la recherche
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pédagogique de la formation initiale et permanente des maitres et de ’exer-
cice de la pratique enseignante. La recherche didactique et en sciences de
I’éducation serait organisée dans des institutions a part, dans la limite des
crédits qu’on voudrait bien leur attribuer, tandis que la formation pédago-
gique initiale et permanente des maitres et la documentation qui leur est
destinée feraient ’objet d’un strict contrdle de la part du Ministére.

Nous nous trouvons donc devant un projet cohérent, dont les apparences
bon enfant ne doivent pas nous abuser. Il s’agit en fait :
— de muscler toute opposition ou indiscipline chez les enseignants;
— de pratiquer une sélection accrue visant a la « formation » d’une main-

d’ceuvre docile et bon marché;
— de brader des secteurs entiers de ’enseignement au profit d’intéréts privés.

Nous ne pouvons accepter ces tentatives. C’est pourquoi la Régionale
appelle I’ensemble de ses adhérents & s’unir pour s’opposer a ces projets,
par tous les moyens dont nous disposerons.

Le Comité.
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Vie de la Régionale

B Assemblée générale du samedi 8 mai 1976

Elle s’est tenue a I'Institut Henri Poincaré, & 14 h 30, avant la conférence
de M. NIMIER.

A) Bilan financier présenté par le trésorier, J. VETTICOZ.

Période du 1¢* mai 1975 au 30 avril 1976

DEPENSES :
Impression, expédition des cahiers 32 a 35 et de la circulaire n°® 4 27 166,04
Frais de secrétariat et d’organisation de conférences . . . . . 2 572,65
Trop pergu reversé au compte national . . . . . . . . . .. 1 257,50
Publication : « Initiation au langage mathématique. Analyse d’une
experience «dienseighement M. oo o L G i o S 44 072,48
TOIRL o N m it ~ v e e o 75 068,67
RECETTES :
Ventes diverses :
Chantiers, Mots, BlC. "o . . v v v o o e e s e e el e 881,85
« Initiation... exp. d’enseignement » . . . . . . . . . . . . . 10 528
Cotisations volontaires ou abonnement 75-76 (53 & 10 F - 789
o Lol 1) 1P R SRR LTI W sy S8 S T 12 365
Ristotirnes AYRIVSBIP Sl S, S8 BRI, L aiie S et ey B 3002
« Bouaki », vente de 2000 « Initiation » . . . . . . . . . . 15 493,24
Intérets bons AU CL, . o s o w6 o o s o o b el i oe o 2 348,55
Tl 2 T R e e 44 618,64

Déficit pour I'année 75-76: 15 068,67 — 44 618,64 = 30 450,03

Solde au 30-4-75 : Solde au 30-4-76 :
GICGPrA S Y 8 s 3 923,15 C.CP. (29-4-76). . . . 12566,54
E RS L T 41 215,09 R [ R 5139,67
Placement CL.. . . . 30 000 -+ dernier versement
F576 oo in o s 1982
Placement C.L.. . . . 25000
75 138,24 44 688,21

Déficit : 30 450,03
Le bilan financier a été adopté a I'unanimité.
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B) Rapport d’activité présenté par la présidente, J. ADDA.

I. — Réunions.

ler trimestre : — Réunion de professeurs désirant travailler en équipes.
— Conférence débat de R. MARTIN : « Le probléme des
définitions en mathématique ».

2¢ t imestre : — Conférence de M. EHRHART : « Une méthode géomé-
trique pour une classe de problémes combinatoires ».
— Conférence de J. ROUBAUD : « Mathématiques - OULIPO -
Poésie ».

3¢ trimestre : — Conférence de J. NIMIER sur : « Mathématiques et affec-
tivit¢ » accompagnée de I’écoute d’entretiens avec des
éléves, et suivie d’un débat.
— Réunion « Maths-Francais » avec la Régionale parisienne
de ’A.F.E.F. (Association Frangaise des Enseignants de
Frangais).

II. — Commissions.

1° Commission « étude critique de manuels ». Il y a eu trés peu de
participants. Il est apparu que nous ne croyons pas a l'intérét du travail cri-
tique basé sur l'utilisation des grilles qui « cachent les vrais problémes » et
que les adhérents les plus sensibilisés & ces problémes avaient été détournés
de la participation & cette commission par la présentation des projets parus
dans le bulletin national.

Il apparait qu’il faudra relancer cette commission 1’an prochain (voir
circulaire encartée).

20 Commission « Hiérarchie et controle dans I’enseignement ». Elle
continuera ses travaux I’an prochain. Il y a eu peu de participants cette année.
Il faudrait que de nouveaux membres s’y adjoignent.

3° La commission « Relations A.P.M.-LLR.E.M. et autres organismes
de formation et de recherche sur I’enseignement » s’est réunie deux fois et a
conclu a la nécessité que ces organismes nous adressent, pour les publier
dans notre bulletin, des informations sur les possibilités offertes aux maitres
dans la région parisienne.

40 La commission « Sujets d’examens et docimologie », créée ad hoc
pour régler les incidents soulevés par le bac C 1975 de I’académie de Paris,
a eu d’abord pour mission d’élaborer le texte publié¢ dans le bulletin n° 35,
puis elle s’est réunie pour définir la politique ultérieure de notre régionale
en pareilles circonstances et la proposer au Comité de la Régionale.

Il en est résulté une lettre (Annexe 1) a M. I'Inspecteur Bougz, dont
I’essentiel a été repris, mot pour mot, dans une nouvelle lettre adressée le
30 avril 1976 a M. DURAND, chef de la division des examens et concours
‘et nouveau responsable de la commission des barémes. (N.D.L.R. : la réponse
de M. DURAND est arrivée aprés I’Assemblée générale — voir Annexe 2).
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II1. — Publications.

m Les Chantiers de Pédagogie Mathématique, dont le contenu général
est le suivant :
— Rapports sur les activités du Comité et du Bureau de la Régionale.
— Informations régionales.
— Comptes rendus ou textes des conférences.

®m Brochure n° 2 de la Régionale : « Initiation au langage mathématique.
Analyse d’une expérience d’enseignement » (J. ADDA).

IV. — Activités du Comité et du Bureau. Relations avec le Comité
et le Bureau national.

1o Participation au Comité International des Mathématiciens pour la
libération de L. PLIOUTCH, puis de MASSERA.

20 Participation active au Comité de liaison sur la formation des ensei-
gnants. Nous avons regretté que le Comité National de 'A.P.M.E.P. ait
refusé de se joindre, comme coorganisateur de la journée du 24 janvier a
I’Association Francaise des Enseignants de Frangais et a I’Association
Francaise des Enseignants et Chercheurs en Sciences de I'Education.

30 Lettres au sujet du bac C 1975 (voir plus haut « Commission examens »).

40 Activités au sujet des réunions organisées par I'Inspection Générale
sur ’Analyse (voir bulletin 35).

5° Soutien 2 la revue « Textes et Documents pour la classe » (voir bulle-
tin 36).

6° Participation aux journées A.P.M. de Toulouse (février 1976) sur
« les finalités de I’enseignement des mathématiques ». A cette occasion nous
avons regretté que cette réunion ait été quelquefois confondue avec une
réunion inter I.R.E.M. et notamment qu’y ait été tournée une séquence d’un
film publicitaire sur les I.R.E.M., réalisé¢ par une société privée.

70 Sollicités par une lettre du 16 janvier 1976 de donner, pour le 2 février,
des indications sur les travaux de la Régionale pour une éventuelle partici-
pation 2 une exposition « I.R.E.M.-LLN.R.D.P.-A.P.M. » sur le théme « Nou-
velles tendances de ’enseignement des mathématiques » pour le Congrés inter-
national de Karlsruhe (aofit 1976), nous avons répondu par la lettre en annexe
(Annexe 3).

80 Invitation adressée par M. 'Inspecteur général MAGNIER au Bureau
National (voir bulletin national). Dés réception de la copie de cette lettre,
nous avons donné notre avis au président DE COINTET (lettre en Annexe 4)
et nous regrettons qu’il ne l’ait pas suivi.

90 Participation aux journées A.P.M. Inter-responsables des régionales
des 24 et 25 avril 1976 :

Nous nous sommes opposés & la ligne actuelle de I’Association, dont
nous jugeons beaucoup trop faible la lutte contre les vices actuels du systéme
éducatif et contre les menaces gouvernementales. En particulier (point 8°
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ci-dessus), nous considérons que I’A.P.M. doit éviter de cautionner les réfor-
mes gouvernementales (1).

La gravité de la menace sur toute I'’école (de la Maternelle & I'Université)
que représente le projet (malheureusement cohérent) Haby-Soisson-Saunier
nous a paru sans commune mesure avec une protestation ponctuelle sur un
probléme d’horaires (pétition nationale). Choisir ce seul terrain de lutte c’est
A nos yeux ternir son image en la faisant passer pour une simple association
de défense d’intéréts étroits ignorant les problémes de fond.

Vote sur le rapport d’activit¢é Pour 21
Abstention 4
Contre 0

C) Motion votée a I’Assemblée générale du 8 mai 1976.

A PROPOS DE LA PARTICIPATION DE L’A.P.M.E.P.
A LA « GRANDE COMMISSION »

Rappelons que ’A.P.M.E.P. n’a jamais participé és-qualités & la com-
mission Lichnerowicz; tous les membres y participaient & titre individuel.
Il est indéniable que si une « commission de réflexion sur I’enseignement
des mathématiques » existe, il est normal qu’y participent des enseignants
de mathématiques ayant une compétence par leur expérience en pédagogie,
en mathématiques et /ou en didactique, et qui, par conséquent, ont une forte
probabilité de se trouver membres de I’A.P.M.E.P. (et méme membres de
syndicats), mais il nous parait essentiel que leurs avis n’engagent leur respon-
sabilité qu’a titre individuel.

L’A.P.M.E.P. n’a aucune mission de gestion, d’administration, ni de
gouvernement de I’enseignement. Elle peut souligner, le cas échéant, I'incom-
pétence de ceux qui I'organisent et exiger des réformes de méthodes, de con-
tenus, et des changements dans les méthodes de réforme, mais il nous parait
indispensable que I’association reste indépendante des pouvoirs dirigeants,
quels qu’ils soient. S’il en est besoin, nous rappelons que la derniére réforme,
au moins, nous a échaudés et a démontré comment les meilleures intentions
peuvent étre déviées par un systéme politique.

Nous exigeons que le ministére prenne ses responsabilités et refusons
de nous laisser prendre au piége qui, en nous faisant cautionner ses actes,
nous ligoterait. Rappelons d’autre part que les responsables de 'A.P.M.E.P.

(1) Nous ne reprendrons pas dans ce résumé du rapport oral la position défendue
au sujet de la Grande Commission. Elle se trouve reprise dans la motion votée aprés le
rapport d’activité au cours de I’Assemblée générale du 8 mai.
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ne peuvent laisser confondre cette association avec des institutions officielles,
quelles qu’elles soient.

Résultat du vote : Voix pour 26
Voix contre 1
Abstentions 2

D) Renouvellement du Comité.

Elus a 'unanimité : J. ADDA, N. CHOUCHAN, M. DUBRUILLE, F. DUPUIs,
G. GRIBONVAL, C. HAMEAU, D. LacomBE, N. ORLANDI, C. PELE, G. RAPEGNO,
D. RoBIN, J. VETTICOZ et, & son corps défendant, a titre de président d’honneur,
G. WALUSINSKI.

m Comité Régional du 8 mai 1976

— Présents : J. AppA, N. CHOUCHAN, M. DuBRUILLE, F. Dupuis, D.
LAacoMBE, N. ORLANDI, G. RAPEGNO.
— Préparation d’un texte sur les projets de réforme gouvernementaux.
— Désignation des responsables de la régionale pour Pannée 1976-77 :
Présidente: J. ADDA.
Secrétaire: F. DUPUIS.
Secrétaire adjoint: M. DUBRUILLE.
Trésorier : J. VETTICOZ.
Responsable des publications: G. GRIBONVAL.

Président d’honneur: G. WALUSINSKI.

Annexes

Annexe 1

A.P.M.E.P. Paris, le 4 février 1976.
Régionale Parisienne
A Monsieur I’'Inspecteur BOUEZ,
Secrétariat des Inspecteurs d’Académie
22, rue Vauquelin, Paris

Monsieur I'Inspecteur,
Le Comité de notre Association régionale a décidé dans sa réunion du 3 février 1976,
3 la demande de notre commission « Examen et docimologie », de me charger d’intervenir

auprés de vous pour obtenir :
1° que les correcteurs des examens de mathématiques soient dorénavant convoqués
A I’avance avec de plus grands délais;
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20 que la liste des membres des diverses commissions soit communiquée 2 notre asso-
ciation afin que nous puissions réunir ceux d’entre eux qui en sont membres (étant entendu
que nous ne demandons pas du tout & participer en tant qu’association & ces commissions);

3° que les textes nous soient communiqués tout de suite apres les examens, et les barémes
dés qu’ils sont décidés, afin que nous puissions les analyser rapidement;

4° que nous soient transmis tous les documents statistiques dont dispose actuellement
le Service des examens pour les années antérieures, et ultérieurement, de méme, chaque année.

En vous remerciant par avance de votre collaboration et en vous priant de croire &
’assurance de notre dévouement a I’Education nationale, nous vous prions d’agréer, Monsieur
I’Inspecteur, nos salutations distinguées.

Pour le Comité de la Régionale de ’A.P.M.E.P.,
la Présidente :
Josette ADDA.

Annexe 2

Le Recteur de I’Académie Arcueil, le 21 mai 1976.
de PARIS

Madame la Présidente,

En réponse a votre lettre du 30 avril 1976, j’ai I’honneur de vous préciser que :

En ce qui concerne le Baccalauréat de I’Enseignement du Second Degré, les Chefs
d’établissement regoivent avant la fin du mois de février la liste de leurs professeurs qui
sont dispensés de participer aux jurys. Il leur appartient de prévenir ceux qui ne figurent pas
sur cette liste, qu’ils seront convoqués pendant la période du 16 juin au 8 juillet.

Les affectations définitives ne peuvent étre adressées qu’entre le 15 et le 30 mai.

La désignation des professeurs participant aux commissions de choix des sujets est
confidentielle et leurs noms ne peuvent donc étre diffusés.

Par contre, s’il s’agit d’une commission d’entente pour la correction des copies, les
professeurs de mathématiques qui la composent pourront vous renseigner et vous commu-
niquer le texte du corrigé avec barémes.

Les statistiques des résultats des années antérieures sont diffusées dans chaque jury
d’examen, les examinateurs sont donc au courant des pourcentages de succés dans les diffé-
rentes séries. Ils pourront donc vous les faire connaitre éventuellement, j’apprécierais beau-
coup de connaitre vos réflexions sur ce point.

Je vous prie d’agréer, Madame la Présidente, ’expression de mes sentiments distingués.

Pour le Recteur et par délégation,
le chef de la Division des Examens et Concours:
J. DURAND.

Annexe 3: lettre & la Commission exposition sur « Nouvelles tendances de
’enseignement des mathématiques » pour le Congreés de Karlsruhe.

Le 1er février 1976.

Jai bien regu, au nom de la Régionale parisienne de I’A.P.M.E.P., votre lettre du
16 janvier 1976 et ai consulté a ce sujet les membres du Bureau. Etant donné les délais
de réponse qui nous sont imposés, nous considérons qu’il ne nous est pas possible de répondre
valablement au questionnaire. En effet, notre association est, avant tout, un ensemble cons-
titué par ses adhérents; lorsqu’il s’agit de recherches ou d’expériences sur les « nouvelles
tendances de ’enseignement », le Bureau de la Régionale ne peut, sans lancer un appel a
ses adhérents, signaler tout ce qui se fait dans la Région parisienne, faute d’avoir jamais
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réalisé un tel inventaire (qu ‘devrait d’ailleurs étre mis a jour de maniére continue, donc
est irréalisable). A titre personnel, plusieurs d’entre nous savent que tel ou tel aspect impor-
tant des recherches actuelles est omis dans la liste que vous proposez, mais nous n’avons
pas le droit moral de les citer sans risquer d’en omettre d’autres qui seraient aussi impor-
tants. Nous sommes d’ailleurs fort étonnés que vous ayez pris la responsabilité d’un tel
procédé (pourquoi ne pas avoir lancé un appel pour cette exposition dans le Bulletin national
de ’A.P.M.E.P. a tous les adhérents et attendu les réponses?).

Nous nous étonnons aussi de ’en-téte : « L.R.E.M.-I.N.R.D.P.-A.P.M. » et rappelons
que ’A.P.M.E.P. est une association d’enseignants et non un organisme d’Etat comme les
LR.E.M. et 'LLN.R.D.P. — organismes dont les fonctionnaires peuvent (et c’est en général
le cas) étre membres de I’A.P.M.E.P., et que, par ailleurs, cette inclusion est stricte, c’est-
a-dire que la plupart des membres de ’A.P.M.E.P. travaillent, et éventuellement font des
recherches, dans des établissements publics trés divers. Il n’est donc pas possible qu’un
panneau porte raisonnablement cette triple en-téte. Il serait peut-étre possible, par exemple,
de réaliser un panneau ol seraient présentées toutes les réalisations frangaises (parmi les-
quelles celles des I.LR.E.M., de 'LLN.R.D.P., etc.., etc., et des chercheurs a titre individuels,
ce qui est le cas dans tous les congrés scientifiques habituellement).

Sinon il nous parait impossible que ’A.P.M.E.P. cautionne une information qui ten-
drait a faire croire a I’étranger que les « nouvelles tendances de I’enseignement des mathé-
matiques » en France se limitent 2 telles ou telles actions sélectionnées selon des critéres
trés particuliers.

A la grande rigueur, ’A.P.M.E.P. pouvant étre aussi (outre son aspect principal d’en-
semble d’individus) considérée comme une entité (ainsi que chacune de ses régionales) ayant
des activités propres, il pourrait étre envisagé, si elle obtient un panneau et un stand propre,
qu'elle y présente la liste de ses activités (nationales et régionales) et expose et vende ses
publications (nationales et régionales). Notre Régionale, dans sa prochaine réunion de
Comité, envisagera l'attitude & adopter dans une telle éventualité.

Pour le Bureau de la Régionale :
Josette ADDA.

Annexe 4
Le 7 avril 1976.

a4 Michel pe COINTET

Le Bureau de la Régionale parisienne, réuni le 6 avril, a discuté de la lettre de I'Inspecteur
général Magnier. Nous sommes arrivés a I’analyse suivante :

Bien que nous ayons été quelquefois partagés quant & Iopportunité de « participer »
(au sens E. Faure du terme) en qualité A.P.M.E.P. & toute commission d’élaboration des
programmes et de pseudo-réforme, dans Iinvitation présente, I’aspect « piége-a-cons »
nous apparait, & tous les membres du Bureau, parfaitement évident :

— on ne peut absolument rien espérer « sauver » dans une entrevue aussi précipitée;
on ne peut que « cautionner » les projets de réforme qui seront annoncés comme
décidés « aprés consultation de I’A.P.M.E.P. ».

Il nous parait dangereux que le président de I’A.P.M.E.P. se rende au rendez-vous et
préférable qu’il réponde par écrit solennellement 2 M. Magnier :

— que 'A.P.M.E.P. se refuse & cautionner cette nouvelle réforme, >

— proteste contre le piége qui lui a été tendu,
et qu’une information détaillée sur cette affaire soit donnée :

— dans le prochain bulletin national,

— dans la grande presse au moment de la publication des décisions gouvernementales.

Pour le Bureau:
J. ADDA.
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B Probléme des maitres auxiliaires

A la suite d’une lettre d’une collégue maitre auxiliaire, nous avons adressé
au Recteur de I'académie de Créteil la lettre suivante :

APM.E.P. Le 10 mai 1976
Régionale Parisienne

Monsieur le Recteur,

Nous avons I’honneur de porter & votre connaissance que notre asso-
ciation est saisie de plaintes émanant de maitres auxiliaires de mathématiques
qui se trouvent menacés d’étre licenciés a la prochaine rentrée. Nous rappe-
lons que nous demandons la titularisation de tous les maitres auxiliaires
accompagnée de décharges de service pour leur permettre les compléments
de formation nécessaires.

De plus, nous vous rappelons la position de notre association, définie
dans le texte ci-joint, au sujet de l'intégration dans le corps des P.E.G.C.
des ex-maitres de la voie III.

Nous tenons a souligner que la suppression des filiéres ne doit, en aucun
cas, entrainer d’augmentation des effectifs des sections et que, une saine
prise en considération des besoins de « soutien » de certains enfants exigeant
au contraire une diminution des effectifs ainsi que des séances de complé-
ments aux plus faibles par un rattrapage, nous ne pourrons pas admettre
que cette mise en place entraine une diminution des postes d’enseignants.

Veuillez agréer, Monsieur le Recteur, I’expression de nos sentiments
dévoués et respectueux.

Pour le Comité de la Régionale,
la Présidente
J. AppA.

Journée maths-francais

(Mercredi 2 juin 1976)

Une cinquantaine de personnes (enseignants de Frangais, enseignants
de Mathématiques et 2 instituteurs) ont participé a la journée Maths-Frangais
organisée le 2 juin par les régionales parisiennes de I'A.F.E.F. et de
FA.P.M.E.P.

Rappelons tout d’abord que cette journée, contrairement & ce qu’ont
pu croire certains collégues, n’avait aucun caractére officiel et était librement
organisée par nos deux associations.

i



Plusieurs participants avaient déja participé & des expériences Maths-
Frangais dans leurs classes, les autres, plus nombreux, étaient apparemment
venus pour s’informer des possibilités et des limites d’une telle collaboration.

La réunion n’a pas débouché sur des « projets-types » d’expériences
Maths-Frangais, mais a plutdt permis un travail — non exhaustif — d’infor-
mation sur le genre d’expériences possibles, et a mis en valeur un certain
nombre de problémes liés & cette pratique interdisciplinaire.

Les thémes d’expériences étaient variés :

* Enseignement assist¢ par ordinateur, avec dialogue direct entre les
éléves et la machine. Applications diverses :

— traduction du frangais en latin;

— étude des structures de phrases, conjugaisons, déclinaisons...;

— lecture rapide en langues;

— élaboration de sociogrammes.

= Enseignement par correspondance avec correction automatisée, avec,
en Frangais, des tests de vocabulaire, de compréhension de textes, des exer-
cices mettant en valeur les liens entre simplexes et réduites d’une phrase, etc.

x Collaboration Maths-Frangais répondant & la nécessité de structurer
la pensée en vue de I’expression littéraire ou artistique. Ce travail a débouché
sur une méthode de grammaire structurale qui évite de schématiser d’une
maniére systématique par des diagrammes de Boole, mais répond & chaque
situation par un schéma approprié.

* Groupes Maths-Frangais dans divers établissements, avec application
des structures mathématiques et de la logique au travail sur le langage, et,
réciproquement, utilisation du Frangais pour mieux comprendre les énoncés
mathématiques. :

= Expérience consistant a fixer un théme (la conquéte de l’espace, le
cheval...), puis & construire un enseignement de « Maths-Frangais » autour
de ce théme, avec présence des deux enseignants dans un méme cours, qui
n’est ni un cours de Maths, ni un cours de Frangais.

x Collaboration au jour le jour entre enseignants, consistant a assister
aux cours du collégue, puis & improviser dans sa discipline, en liaison avec
ce qui a €té fait dans I'autre.

x Elaboration d’un sondage sur la bande dessinée, avec rédaction des
questions, choix de I’échantillon, étude des possibilités d’extrapolation, ce
qui, paralléelement, a amené les éléves & s’intéresser eux-mémes a la bande
dessinée.

* Dans I’enseignement élémentaire, choix d’un texte littéraire approprié,
permettant de se poser de multiples questions mathématiques. Par exemple,
un texte de Tolstoi a permis de s’interroger sur la structure de I’histoire
(construction d’un arbre), les notions de surfaces, de périmétre, d’aborder
de la géographie (la steppe), de I'histoire (qui était Tolstoi, la société russe
au Xxixe siécle).

De toutes ces expériences, on peut dégager certains points importants :



10 Les motivations.

Certains enseignants de mathématiques en ont assez de ne faire que des
mathématiques, d’autres refusent la relation éléves-maitre unique et décident
de travailler & deux dans la méme classe, d’autres, enfin, ressentent le besoin
d’une concertation sur certains points de leur enseignement.

20 L’organisation matérielle.

S’il apparait que, dans le premier degré, nos collégues instituteurs ont
le loisir de pratiquer toute activité interdisciplinaire sans aucune difficulté
matérielle, un certain nombre de conditions doivent étre préalablement éta-
blies pour obtenir le méme résultat dans le second degré :

* nécessité d’'une administration compréhensive au niveau de 1’établisse-
ment pour aménager des horaires permettant 'intervention des deux ensei-
gnants dans un méme cours;

* possibilité d’obtenir des décharges effectives de service. Malheureu-
sement, ceci n’existe (et encore, sous forme d’heures supplémentaires) que
dans le cadre des expériences officielles. Or, les avis étaient trés partagés
sur cette question.

Certains préférent travailler dans des groupes sauvages, sans aucun
contrdle.

D’autres préférent bénéficier des avantages de la recherche officielle,
en déplorant toutefois le contrdle que les organismes officiels exercent parfois.

* Enfin, il a été objecté que certaines expériences (en particulier les
études sur des thémes) risquaient de conduire des éléves dans des classes
d’examen avec d’importantes lacunes.

Faut-il donc mettre en cause ce type d’expériences ou mettre en cause
le modéle des examens tel qu’il existe actuellement?

30 L’impact sur les éléves.

Il parait difficile d’apprécier de maniére générale les réactions des éléves
a ce type d’expériences. Les mémes éléves, dans I’année, peuvent avoir des
réactions de rejet, puis ensuite réclamer au contraire la poursuite des activités
Maths-Frangais.

Dans I’ensemble, les éléves ne sont pas hostiles & la présence de deux
enseignants dans la classe, ni & des intrusions du cours de Frangais en cours
de Maths, mais se montrent par contre pour le moins réservés quant a I'in-
trusion du cours de Maths dans le cours de Frangais.

A la suite de cette journée, les deux associations ont décidé de poursuivre
leurs contacts, et, en particulier, pensent qu’une réflexion commune sur la
question des manuels pourrait étre intéressante.
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Des adhérents écrivent

B Une réunion de concertation pédagogique

Une réunion de concertation pédagogique entre enseignants de 3¢ et
de 2¢ du district de Savigny-sur-Orge s’est tenue le 27 février 1976 — pour
le Frangais et les Maths au Lycée Corot de Savigny, pour les Langues au
C.E.S. Esclangon de Viry-Chatillon.

A cette occasion, des professeurs (de Maths en particulier) ont jugé bon
de préciser ce qu’ils pensent de ce genre de réunion, qui va sans doute se
développer dans le cadre des projets ministériels et risque, si 'on n’y prend
garde, de faire des enseignants des « bénévoles obligatoires ».

Précisons bien que cette réunion n’était pas une application de directives
rectorales ou ministérielles, mais que, 2 notre sens, linitiative de I'’Admi-
nistration du Lycée Corot pouvait malgré tout, telle qu’elle se présentait,
servir de ballon d’essai dans la mesure oll nous ne pouvons pas apprécier
ce genre d’initiative indépendamment du contexte général dans lequel elle
se déroule.

Outre les multiples indices qui prouvent que la réforme Haby devient
une réalité de plus en plus quotidienne, remettant gravement en cause un
certain nombre de principes auxquels nous pouvons étre attachés, nous
pouvons simplement citer le fait suivant : en réponse & une collégue de Maths
demandant des explications sur la baisse de sa note pédagogique, un inspecteur
général de Maths s’est permis de lui écrire que les enseignants qui ont acquis
leur métier depuis un certain temps doivent savoir évoluer en permanence,
se remettre en cause (culpabiliser quoi!), que I’ancienneté, loin d’étre un avan-
tage (sic!), risque de jouer contre eux et qu’en conséquence il faudra accepter
de consacrer son femps libre & des recherches pédagogiques... sous peine de
voir sa note baisser!

Nous sommes donc en droit d’étre inquiets sur les charges que certains
souhaiteraient imposer aux enseignants dans le cadre de la redéfinition de leur
service, en plus des tiches actuelles, bien siir, qui se font de plus en plus lourdes
(cf. derniérement la tentative de mise en place dans I’Académie de Versailles
de nouvelles procédures d’orientation qui aboutissaient & la multiplication
des « concertations » et dont le moins qu’on puisse en dire est qu’elles ne
facilitaient pas notre travail et n’allaient pas non plus dans le sens de I'intérét
des éleves).

C’est pourquoi des enseignants du Lycée Corot (dont je suis) ont pensé
— avec l'appui total de leurs sections syndicales S.N.E.S. et S.G.E.N.-
C.F.D.T. — qu’il serait utile de rédiger un texte et de le soumettre aux parti-
cipants & cette rencontre, qui touchait 2 lycées et 11 C.E.S. Vous trouverez
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donc ci-joint le texte de la motion qui a été signée ce jour-la par 95 ensei-
gnants, sur un total d’environ 180 présents.

Quelques explications s’imposent :

— Drabord, nous avons voulu manifester notre opposition & la distinc-
tion entre matiéres « nobles »... et « les autres », seules les premiéres étant
concernées par la réunion. Peut-étre était-il prévu d’organiser plus tard une
concertation pour « les autres »? Eh bien, tant mieux. Nous aurons rappelé
que pour nous la Physique, la Technologie, les Sciences Naturelles, I’Histoire,
la Géographie, les Sciences Economiques, le Dessin, les Travaux Manuels,
la Musique, I’Education Physique ne sont pas des 2-cotés, mais des disciplines
a part enticre.

— Ensuite, si nous avons obtenu de I’Administration du lycée que le
vendredi aprés-midi soit banalisé pour permettre aux uns et aux autres d’y
participer, nous n’avons pas apprécié la tentative de répartition autoritaire
(nominale) par petits groupes de 7 ou 8 maximum, tous d’établissements
distincts, qui nous était proposée pour des raisons d’efficacité et qui nous
semblait mal augurer de la possibilité d’aboutir & une réelle concertation.
Nous essayons de plus en plus de travailler en équipe avec nos collégues, et
nous pensons que ce sont ces échanges, d’équipe a équipe, qui ont le plus de
chance d’étre fructueux.

— Nous tenions donc & mettre en garde les collégues qui, et c’est bien
naturel, dans un premier temps ne peuvent que se féliciter de la mise en place
d’une concertation pédagogique et sont souvent préts & prendre sur leur temps
de repos pour y participer. Nous nous sommes demandés : pour qui seront-
elles fructueuses, ces rencontres? Avec les méthodes préconisées, certainement
pas aux enseignants! Alors... & qui?

— Nous avons décidé de nous réunir tous ensemble dans un premier
temps, par matiére, pour discussion de la motion et échange de vues sur les
nouvelles procédures d’orientation en 3¢ et 29¢, Nous avons ainsi découvert
que les uns et les autres disposaient dans leur coin de quelques éléments
d’information, pas toujours compréhensibles de fagon isolée, et que — en
les réunissant — nous obtenions un projet cohérent et dangereux que le
ministre cherche & faire passer insidieusement, & dose homéopathique. Nous
ne devons pas négliger nos possibilités d’action et il est clair que les efforts
conjugués d’enseignants, d’associations de parents, d’un certain nombre de
chefs d’établissements, ont contraint le rectorat de Versailles & faire marche
arriére en ce qui concerne les procédures d’orientation en fin de 2de,

— 11 se trouve de plus qu’une équipe de profs de maths du Lycée
Corot avait entrepris une concertation avec une équipe de collégues d’un
C.E.S. précis, concertation que nous avons pu organiser comme nous l’en-
tendions, et qui nous paraissait fructueuse. Mais nous avons bien été obligés
de nous poser des questions sur le travail que nous menions lorsque I’Admi-
nistration du lycée a voulu nous faire dire : ce que vous avez fait avec un C.E.S.,
il faudrait le faire avec les onze C.E.S. dont nous accueillons les éléves! Et
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puis, ajoutait-on, pourquoi les collégues de Frangais ne réussissent-ils pas a
faire comme vous?

Ceci signifie que les bons sentiments (désir légitime de ne Iéser aucun
C.E.S.) peuvent conduire & une situation difficilement acceptable. Outre le
fait, tout de méme, que la concertation avec le C.E.S. en question n’était
prise en charge que par des enseignants (méme si nos Administrations respec-
tives étaient au courant), ce qui lui donnait un certain caractére — non com-
parable & celui de la réunion du 27 février. Nous sommes bien obligés de nous
demander : nos bonnes intentions, notre bonne volonté, nos idées, ne risquent-
elles pas d’étre utilisées contre nous?

— Un dernier point, lui aussi, 8 méditer. L’insistance de I’Administration
a vouloir que nous sortions de cette réunion avec un compte rendu écrit
nous a incités & la prudence. Car si les paroles s’en vont, les écrits restent.
Et tout dépend de l'usage qui peut en €tre fait, par d’autres. Quand on sait
que le ministre multiplie les tentatives de « dialogue direct avec la base ensei-
gnante » (?), comme pour nous dire de nous méfier de nos représentants, il
faut redoubler de vigilance...

Pour étre clair : ce n’est pas I'initiative d’un chef d’établissement qu’il
s’agissait d’évaluer en la circonstance, mais la fagon dont une certaine pra-
tique peut étre & I’heure actuelle utilisée au profit du ministére et de ses projets
de réforme (que nous condamnons), qu’on s’en rende compte ou non.

Et ce n’est pas 'application de mon chef d’établissement qui — en parti-
culier a la suite de cette action — a estimé devoir écrire dans le rapport admi-
nistratif me concernant « attitude trop systématiquement anti-Administration
qui risque de nuire a son efficacité » qui me fera changer d’avis : & I’heure
actuelle, le ministére — avec I'aide de certains inspecteurs généraux — est
prét a utiliser des bribes de nos demandes, mais dtées de leur contexte, pré-
sentées sous des mots ronflants, et que ceci risque de nous retomber sur les
doigts. Il nous serait alors bien difficile de protester, parce que ce sont nos
propos qui risquent d’€tre utilisés en la circonstance.

Gildas Le Roux
(Lycée Savigny-sur-Orge).

MOTION

Les enseignants soussignés, professeurs de Mathématiques, de Francais
ou de Langues de seconde et troisiéme, invités & se réunir pour les uns au
Lycée Corot de Savigny-sur-Orge, pour les autres au C.E.S. Esclangon de
Viry-Chatillon, le vendredi 27 février 1976, aprés-midi,

— Déclarent que I'idée d’une concertation pédagogique entre lycées et
C.E.S. d’une méme région leur parait fort utile dans son principe,

— Expriment cependant leur étonnement sur les conditions dans les-
quelles a été mise sur pied la présente réunion : si certains se sont vus dis-
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pensés de cours pour pouvoir y participer, d’autres ont découvert que leur
présence semblait €tre requise en dehors de leurs heures de travail,

— Dénoncent la tentative de hiérarchisation entre matiéres « nobles »
et matiéres « secondaires » qui apparait dans la fagon dont sont organisées
ces rencontres qui ne concernent que des professeurs de Mathématiques,
Frangais et Langues,

— Dénoncent également la procédure administrative qui consiste a
répartir arbitrairement les enseignants par groupes de 7 ou 8, d’établissements
différents, sans aucune consultation préalable des intéressés. Cette procédure
va a I’encontre de leur veeu de rencontres élargies entre équipes pédagogiques
cohérentes et le saupoudrage proposé leur parait entraver une réelle discussion
au lieu de la favoriser,

— Rappellent leur exigence que toute réunion de concertation pédago-
gique se fasse exclusivement pendant le temps de travail,

— Réaffirment leur opposition & une redéfinition du service des ensei-
gnants qui tendrait & leur imposer des taches supplémentaires d’ordre pédago-
gique ou autre, au lieu de les intégrer par des allégements d’horaires  leurs
services actuels souvent trop lourds déja.

— S’il s’agit & travers ce genre de rencontre de tenter de mettre en place
ae nouvelles procédures d’orientation dans le cadre de la réforme Haby en
« prenant I’avis de la base » par-dela les organisations syndicales représenta-
tives ou les associations de spécialistes, en s’appuyant sur quelques matiéres
décidant exclusivement de I’orientation des éléves, nous refuserons doré-
navant de participer & ce genre de réunion.

— En tout état de cause, nous nous opposons a ce qu’une quelconque
utilisation officielle des discussions nées de la présente rencontre soit faite
pour quelque motif que ce soit et refusons donc que soit établi un compte
rendu écrit qui pourrait étre utilisé par d’autres que les enseignants présents
a cette réunion, en particulier par 'autorité de tutelle.

CE TEXTE LU AU DEBUT DE CHAQUE REUNION A ETE SIGNE PAR :

37 professeurs de Mathématiques,

27 professeurs de Frangais,

12 professeurs d’Espagnol,

19 professeurs d’Anglais ou d’Allemand.

B Une mathématique pour un hopital ?

A. BEAULIEU, Paris.
Voila, j’ai parachuté un titre, aprés avoir été parachutée moi-méme
dans un poste que je n’avais pas demandé, car c’est un poste de « réadap-

tation », et tous mes collégues en congé de longue durée savent qu’un poste
de réadaptation, ¢a ne se refuse pas.
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Si les vacances d’été me le permettent, je développerai pour vous plus
longuement cette situation marginale qui m’améne a la question que je vous
pose, mes chers Collégues : il me faut des outils de travail. Travail qui consiste
a apporter une aide affectivo-psychologique a travers les maths & de grands
malades. L’habitude, & la fondation ou je travaille, est de centrer I'intérét
des pensionnaires sur le baccalauréat ou sur la scolarité qui a pour objectif
le passage du bac.

Mon point de vue personnel se situe en dehors de cette mode-13, et ma
pédagogie aussi. L'effectif réduit des éléves oblige de lui-méme a une péda-
gogie de cours particuliers avec 1 ou 2 ou 3 ou 4 ou 5 éléves de niveaux diffé-
rents regroupés sur des étiquettes 17¢ C, Terminale D, Terminale B, etc. La
plupart de ces éléves ont eu une scolarité perturbée par leur maladie. En
attendant que s’organise un véritable travail et non du bluff, c’est une grande
série d’exercices tous niveaux, toutes présentations, mais que je puisse pré-
senter pour leur intérét propre & n’importe quel moment :

— d’une part, & I'arrivée d’un nouvel éléve (ce qui arrive tout au long
de I'année), je pourrais cerner son niveau réel de maniére & pouvoir I'aider
efficacement;;

— d’autre part, je pourrais piquer dans le niveau de 3¢ ou seconde ou 6¢
(pourquoi pas?) des exercices que je proposerais & ceux de mes (1r¢, Termi-
nale) pensionnaires qui sont passagérement plus fatigués que d’habitude par
leur maladie. Et cela arrive également tout au long de ’année.

Cette année, j'expérimente les Cossart et Théron, les Durrande et les
guides Bordas. Plus les manuels que les éléves avaient dans leurs lycées res-
pectifs avant de tomber malades. Cette étude suffirait pour une année d’ensei-
gnement en collaborant avec mes collégues. J’ai, par exemple, appris depuis
peu, tant par moi-méme que par ce que m’en a dit une collégue, que les Aleph 1
étaient plutdt trop compliqués, les Aleph O presque trop simples ou parfaits .

Quant au « travail » que je fais dans toute sa complexité, est-il nécessaire,
chers Collégues, de vous dire qu’il tient de I'impossible. Ne me dites pas que
le probléme est mal posé. Il I'est. Je n’ai pas le temps. Quand on travaille
dans le para-médical, c’est-3-dire dans I’humain, tous les problémes sont mal
posés, on arrive cependant quelquefois & trouver d’approximatives solutions.

Ce qui me tient le plus & ceeur dans cette situation, c’est d’exploiter 2
fond Iaspect ludique des mathématiques, ce qui n’empécherait toutefois pas
ceux qui veulent absolument bachoter de bachoter, mais sans me faire bacho-
ter moi-méme. Allez, fendez-vous chacun d’un tout petit exercice astucieux
ou sympathique, ou tout béte, ou traquenard (& condition de m’envoyer la
solution avec), cela m’aidera. C’est & vous de jouer, et merci d’avance.
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Mathématiques et affectivité

par J. NIMIER

Dés qu’il s’agit de Mathématiques, un méme discours a lieu avec des
modalités différentes : les Mathématiques sont affaire d’intelligence.

Pour certains, il y a les doués et les non-doués, les gens intelligents et
ceux qui ne le sont pas. Pour les autres, tous ont l'intelligence nécessaire
pour comprendre les Mathématiques. Pour les premiers, il faudra donc sélec-
tionner les bons par divers procédés (tests, examens...) tandis que les seconds
chercheront les bons algorithmes qui permettraient a tous de comprendre...

Et si certains ne désiraient pas comprendre? Si le plaisir de certains était
justement de refuser de comprendre?

Autrement dit, dans ce discours collectif sur les Mathématiques, il me
semble qu’il y a un « non-dit », un « refoulé », & savoir, la place du désir.
Je voudrais, ici par quelques exemples, faire entrevoir ce probléme. 11 est bien
évident que désir et plaisir de I’éléve (ou du professeur) pour les Mathématiques
seront fonction de la fagon dont cette matiére est investie, c’est-a-dire ce
qu’elle représente pour son inconscient, de la place qu’elle peut jouer dans
son économie libidinale.

A coté de cette représentation inconsciente, il existe une représentation
purement sociale qu’exprime de maniére évidente cette fille de série A :

— « Mes parents pensent que c’est une matiére importante. Quand on
dit : les maths, on pense en général la matiére la plus importante, celle ou
on doit travailler le plus... Quand on sait que quelqu’un est bon en maths,
on dit : lui, il est bon en maths. Parce qu’on sait que les maths c’est un peu
I’avenir en ce moment avec les ordinateurs. Alors les parents : c’est dommage que
tu ne sois pas bonne en maths, qu’est-ce qu’il y a que tu ne comprends pas? »

On retrouve la pression des parents, de la société, I'image sociale des
maths importantes pour I’avenir professionnel, etc. Mais tout ceci est & un
niveau purement social et collectif. Et & coté de cet aspect, important, il va
sans dire, il existe un niveau fantasmatique individuel que je voudrais main-
tenant aborder avec ’exemple d’un éléve de Terminale C.

« Quand vous étes devant un probléme de maths, qu’est-ce que vous
ressentez?

— Ben! au départ, je suis trés heureux; au départ, je sens que ¢a me plait
beaucoup et tout de suite je prends ce probléme pour un but et il faut que je
le détruise... pour une muraille. J’ai devant moi quelque chose qu’il faut
que j’abatte et alors je pars et j’attaque et il faut que je le détruise, il faut
que... mais pas le détruire bétement; il faut, disons, que je le structure bien
dans 'univers et aprés ¢a ira mieux... c’est un peu l’effet de briques, de briques
qui sont toutes les petites finesses du probléme qui sont enchevétrées les unes
dans les autres. Et il faut que j’arrive 2 démolir ce mur et puis ce mur... parce
que je sens que le mur représente un peu ’obstacle que j’ai devant moi, c’est

— 0



un mur qu’on m’a fabriqué justement, ce n’est pas moi qui me suis fabriqué
ce mur-la, on me I’a fabriqué et je ne veux pas qu’il existe qu’on me ferme
I'univers. C’est un peu comme un mur qui ferme quelque chose, il faut que
je l'ouvre. »

Ici il s’agit d’un fantasme : le probléme est comme un mur qui ferme
quelque chose et réussir son probléme c’est en quelque sorte démolir ce mur
en le démolissant brique par brique, question par question.

C’est ainsi que ce garcon vit les Mathématiques, c’est comme cela qu’il
les investit, qu’il y trouve son intérét.

Un autre gargon, mais de série A :

« Quand je pense aux maths, c’est un peu I'impression de néant, ¢a
n’apporte rien, c’est du vide, c’est ¢a, c’est du vide, c’est néant. Une sorte
d’inconnue, oui c’est ¢a d’inconnue. J’hésite... il y a une sorte de refus...
Jai peur de perdre, ¢a parait stupide, mais j’ai peur de perdre un peu. Moi,
je trouve cela idiot. Je trouve qu’il y a une sorte d’équilibre qui se maintient
alors. C’est un peu le principe des vases communicants... ¢ga parait idiot,
mais je me dis que t’as intérét & ne pas faire de progrés en Mathématiques.
Et depuis des années c’est comme ¢a justement, il y a toujours ce refus. Alors
je me... c’est une sorte de cercle vicieux parce que plus javais de mauvaises
notes en Mathématiques, plus j’avais de meilleures notes en Langue et en
Frangais; ¢a se voit sur mes carnets certainement. »

Ici les Mathématiques sont investies dans I'imaginaire comme reliées
au Frangais et aux Langues par des vases communicants : progresser dans
une matiere, c’est fantasmatiquement risquer de perdre dans les autres.

Ce ne sont bien sfir que des exemples; I’écoute de 60 entretiens d’une heure
enregistrés au magnétophone et I’analyse de 700 questionnaires m’ont montré
que cela concerne tous les jeunes (*). On voit combien le probléme des échecs
en Mathématiques peut en étre affecté. Si un éléve ne réussit pas malgré
toute sa bonne volonté apparente, c’est peut-étre parce que quelque part en
lui « ¢a » ne désire pas réussir. Seul un dialogue avec lui pourra parfois, alors,
permettre le « dévoilement du fantasme » et un nouvel investissement.

Ceci pose alors le probléme de la formation du professeur. Doit-il &tre
seulement « celui qui parle » (apporte des connaissances, rectifie, donne des
problémes...) ou encore celui qui aurait « fonction d’écoute »? Le probléme
n’est pas simple et il est en relation avec une autre question : que représentent
les Mathématiques pour le professeur de Maths?

Note: Je désire effectuer une recherche sur le théme : Le vécu affectif
des Mathématiques chez les professeurs de Mathématiques. Certains collégues
voudraient-ils participer a ce travail? Il me serait en effet nécessaire qu’un
certain nombre accepte de s’entretenir avec moi sur ce théme. Ceux qui seraient
intéressés pourraient m’envoyer leur nom, adresse (et numéro de téléphone
éventuellement) :

J. NIMIER, 14, rue de Bel-Air, 51200 EPERNAY.

(*) Voir « Mathématique et Affectivité », Jacques NIMIER (Stock).
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Informations

Enseignements pouvant intéresser des enseignants

B Enseignements organisés par 1’Université René Descartes
(Paris V). U.E.R. de Sciences de I’Education

28, rue Serpente, Bureau 212, 2¢ étage, 75006 Paris
Tél. : 325-24-13 - Poste 3698

Sommaire de la liste des Unités de Valeur.

1) LICENCE :
Al — Biologie de I’éducation.
A2 — Education comparée.
A3 — Histoire de I’éducation.

A4 — Philosophie de I’éducation.
B1 — Psychologie de I’éducation.

B2 — Psychologie de la formation des adultes.
B3 — Sociologie de I’éducation.
B4 — Sociologie de la formation des adultes.

Cl — Méthodologie (Option Psychologie).
C2 — Meéthodologie (Option Sociologie).

C3 — Statistiques.

D1 — Enseignement audio-visuel.

D2 — Enseignement programmé et automatisé.

D3 — Pédagogie des enfants et adolescents inadaptés.
D4 — Groupe et formation.

Pour obtenir la licence, on choisit 6 de ces U.V.

2) MAITRISE :

E  — Economie de I’éducation.

F  — Histoire et Philosophie de I’éducation (Histoire).
F  — Histoire et Philosophie de I’éducation (Philosophie).
G  — Psychosociologie des groupes.

H — Statistiques.

1 — Animation socio-culturelle.

J — Sociologie de I’enseignement.

L1 — Psychopédagogie des adultes.

L2 — Sociopédagogie des adultes.

M1 — Enseignement audio-visuel.

M2 — Technologie de I’enseignement.

.



O1 — Pédagogie curative.

02 — Education des enfants handicapés.

P1 — Psychologie de I’enfant et activités scolaires.

P2A — Questions de didactique des Mathématiques.

P2B — Didactique du Frangais.

Pour obtenir la maitrise, on choisit 4 de ces U.V.

Pour tout renseignement complémentaire, s’adresser au Secrétariat de
I'U.E.R.

B Université Pierre et Marie Curie (Paris VI)

Cours de perfectionnement pour les professeurs de I’Enseignement
Secondaire - Année 1976-77.

Renseignements : M™e PERROT, tour 32, 3¢ étage, couloir 32-22, porte 24.
Téléphone : 336-25-25 ou 325-12-21, poste 40-47. Lundi, mardi, mercredi,
de 14 h a 17 h 30. Mercredi, vendredi, de 9 h 30 & 12 h.

Ces cours auront lieu le mercredi aprés-midi. Suivant les options, les
cours s’étaleront sur toute I'année ou sur un semestre et ils se dérouleront
au rythme d’une séance par semaine ou d’une séance par quinzaine. Dans
ce dernier cas, certaines options pourront étre suivies en alternance (semaines
paires et impaires).

Mathématiques (M. J. BAss)

Une séance par semaine pendant toute ’année.
Ce cours peut intéresser aussi bien les professeurs de Physique que ceux
de Mathématiques.

A. — Intégration.

L’intégrale de Riemann (simple et multiple). Intégrales propres et
impropres.

Tribus et mesures. Mesure de Lebesgue sur la droite.

L’intégrale de Lebesgue.

Les théorémes de convergence.

Intégrale de Lebesgue et intégrale de Riemann.

Mesure produit. Théoréme de Fubini.

B. — Probabilités.

Probabilités sur une tribu. Application aux problémes élémentaires de
dénombrement.

Variables aléatoires (scalaires et vectorielles). Fonctions de répartition.

Moyennes et moments.
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Fonction caractéristique.

Loi des grands nombres. Tendance vers la loi normale.

Applications diverses. Turbulence. Mécanique statistique. Mécanique
quantique. Méthodes de simulation du hasard.

Autres enseignements dispensés :
Electronique — Physique — Chimie — Psychopédagogie des sciences
physiques dans le 1er cycle.

B Enseignements organisés par I’Université Paris VII
U.E.R. de didactique des disciplines

Secrétariat: 2, place Jussieu, 75005 Paris, tour centrale 7¢ étage. Tél. :
336-25-25, postes 56-33 et 56-38 (2 la rentrée 1976 : tour 45, 1¢r étage, 45-46).

L’Université Paris VII considére qu’il n’est pas souhaitable de développer
la « didactique » comme une science autonome, mais plutdt comme un théme
pluridisciplinaire abordé a travers la pédagogie de chaque discipline (péda-
gogie des Mathématiques, du Frangais, etc.) et Dutilisation de certaines disci-
plines (sociologie, psychologie, linguistique, etc.) pour P’étude de divers pro-
blémes pédagogiques (relation maitre-éléve, sélection, évaluation, program-
mation, causes d’incompréhension, etc.).

Dans cette perspective, formation initiale, formation permanente et
recherche sont étroitement liées. C’est pourquoi les activités de I’U.E.R.
sont ouvertes a la fois aux enseignants, éducateurs, formateurs d’adultes,
étudiants avancés se préparant & I’enseignement, et aux chercheurs.

— Formation permanente : tous les enseignements de I'U.E.R. peuvent
étre suivis au titre de la formation permanente.

— Deuxiéme cycle : Unités de Valeur DA 421-22-23, DA 428, DA 430,
DA 432, DA 434. Chacun de ces cinq enseignements est validable dans les
licences et maitrises aprés accord avec les U.E.R. responsables des différents
cursus.

— Troisiéme cycle : voir Bulletin régional n°® 36.

Les U.V. DA 501 (et la suite) Imitiation 2 la recherche didactique et
DA 910 (et la suite) Compléments de formation pour enseignants et éduca-
teurs, ainsi que d’autres U.V. organisées par les U.E.R. concernées, sont
intégrées dans ces enseignements de 3¢ cycle.

— Recherche : liste et organisation des différents groupes de recherche
peuvent €tre communiquées au Secrétariat de I'U.E.R.
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Liste des enseignements

DA 428

DA 430

DA 432 :

DA 434

DA 501 :

DA 502 :

DA 503 :

DA 504 :

DASOS

DA 912

DA 421 :
422-423 :

DA "531°%

OUTILS PLURIDISCIPLINAIRES

: Problémes relatifs a la programmation d’un enseignement.

Robert QuINOT.
Premier semestre : lundi de 9 h a 12 h.

: Problémes d’évaluation en pédagogie.

Anne CouULIBALY et Claude CHRETIENNOT.

Annuel : mardi de 18 h a 20 h ou mercredi de 14 h 30 a 16 h 30.
Le développement de I’enfant et de I’adolescent dans I’institution
scolaire.

Reine SKURNIK.

Annuel : mercredi de 12 h a 13 h 30.

: Problémes de psychologie relationnelle en pédagogie.

Frangoise JEZE.

Premier et deuxiéme semestre : mardi de 9 h 30 a 11 h 30.

Les techniques de communication — modernes — dans I’école
et la formation continue.

Jacques PERRIAULT.

Huit séances : jeudi de 9 h a 12 h.

Introduction a la psychologie.

Plusieurs demi-journées d’études en octobre (mercredi et samedi
aprés-midi).

Problémes institutionnels en pédagogie.

Olivier QUEROUIL et Gérard GRASS.

Jeudi, quatre journées de 9 h a 17 h.

Initiation aux utilisations de la statistique en didactique.

Huit séances : jeudi de 14 h a 17 h.

Aspects économiques et sociologiques de I’éducation.

Jeudi, quatre journées de 9 h a 17 h.

: Rapports maitre-éléve.

Frangoise JEZE.
Annuel : mardi de 14 h a 18 h (4 groupes 1 fois par mois).

DIDACTIQUE DES MATHEMATIQUES

Logique appliquée a I’étude du langage mathématique.

Daniel LACOMBE.

Annuel : mardi de 16 h 30 a 19 h 30.

Analyse de classes de Mathématiques (a partir d’enregistrements
filmés notamment).

Josette ADDA.

Annuel : tous les quinze jours : jeudi de 17 h 30 a 19 h 30.
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DA 532 : Systémes multimédia pour I’enseignement des Mathématigues.
Gérard RAPEGNO.
Annuel : tous les quinze jours : jeudi de 17 h 30 a 19 h 30.

DA 533 : Réle de la logique dans I’enseignement des Mathématiques.
Josette ADDA et Daniel LACOMBE.
Annuel : mercredi de 14 h 30 a 16 h 30.

DA 534 : Etude de la notion de performance en Mathématiques.
D. LAcoMBE et J. CHASTENET DE GERY.

et DA 535 : Bibliographie. Etude de publications de travaux de recherche

didactique en Mathématiques.
Josette ADDA.
Annuels, en alternance, lundi de 17 h 30 a 19 h 30.

DA 536 : L’enseignement des Mathématiques assisté par ordinateur et
autres machines.
Jérome CHASTENET DE GERY.
Annuel : undi de 14 h 30 a 16 h 30 (au C.N.A.M.).

DA 537 : Rapports entre Mathématiques et Physique dans I’ enseignement.
Jérome CHASTENET DE GERY, Daniel LACOMBE, André REVUZ.
Deuxiéme semestre : mardi de 14 h a 16 h.

DA 538 : Problémes concernant I’enseignement des Mathématiques.
André Revuz.
Annuel : mercredi de 17 h a 19 h.

DA 539 : Jeux, machines et enseignement mathématique.
André DELEDICQ.
Premier semestre : mardi de 14 h a 16 h.

DA 913 : Formation permanente en Mathématiques au niveau élémentaire.
Plusieurs groupes seront organisés selon les demandes.

DA 914 : Ethnologie, épistémologie et Mathématiques.
Robert JAULIN et Bernard JAULIN.
Annuel : mercredi a 18 h.

Inscriptions

Pour tout « agent (fonctionnaire ou non) du ministére de ’Education
ou enseignant relevant d’un autre ministére », le montant des droits univer-
sitaires obligatoires est réduit & 6 F (quel que soit le nombre des enseignements
suivis).

Pour tous les enseignements (méme ceux qui n’ont lieu qu’au second
semestre ou ceux dont les dates n’ont pas encore été fixées), I'inscription
administrative doit étre prise au Secrétariat de 'U.E.R. au plus tard le
8 octobre 1976. Elle se fait sur place (se munir d’un bulletin de paye ou d’une
attestation d’employeur, d’un chéque postal ou bancaire de 6 F et de 2 timbres

+a 0,80 F).
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Début des cours

Les enseignements hebdomadaires annuels ou du premier semestre
commenceront, suivant les cas, & partir du 11 octobre. Pour la date exacte,
le lieu et tout autre renseignement, consulter les panneaux d’affichage ou
s’adresser au Secrétariat.

Les U.V. prévues au premier semestre pourront étre répétées au deuxiéme
semestre si le nombre d’étudiants inscrits 1’exige.

Ouverture du Secrétariat

Le Secrétariat de I'U.E.R. sera ouvert au public tous les jours ouvrables,
sauf le samedi, de 9 h 30 a4 11 h 30etde 14 ha 17 h, a partir du
lundi 6 septembre.

Il restera ouvert jusqu'a 19 h 30 les mardi 21 septembre, 28 septembre
et 5 octobre.

N.B. — A Paris VII, P'U.E.R. de Mathématiques organise aussi, outre
des enseignements de mathématiques pures, plusieurs enseignements liés plus
étroitement aux problémes pédagogiques :

— Enseignement des Mathématiques (REvuz). Annuel, le mercredi et
le samedi de 10 h a 12 h, et des groupes de T.D.

— Psychologie appliquée 2 I’Enseignement des Mathématiques (GRECO).
Annuel, le samedi de 14 h 3 17 h.

— Histoire des Mathématiques (LACHAUD), horaires non encore déter-
minés.

Pour plus de renseignements, s’adresser & 'U.E.R. de Mathématiques,
Université Paris VI, tour 45, 5¢ étage, 2, place Jussieu, Paris 5¢.

B Université de Paris X - Nanterre

— Secrétariat de [DInstitut de Sciences de I’Education, batiment G,
salle 416. Tél. : 769-92-34, poste 810.

Le Secrétariat est ouvert le : lundi de 10 h & 16 h, mardi de 10 h 2 16 h,
mercredi de 10 h & 18 h, jeudi de 10 h & 16 h, vendredi de 10 h & 16 h.

— Liste des Unités de Valeur de licence et de maitrise de Sciences de
I’Education :
325 : Programmation pédagogique et informatique dans I’enseignement.
338 : La relation pédagogique.
339 : Les institutions scolaires.
340 : Documentation pédagogique.
341 : Image et expression.
342 : Méthodes et innovations pédagogiques.
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345 : Théories et modéles en éducation.

600 : Pratiques institutionnelles.

626 : Image et communication.

635 : Méthodes et techniques d’enquéte en psychologie sociale.
650 : Education comparée.

651 : Sociologie de I’éducation.

652 : Economie de I'éducation.

653 : Ecole élémentaire.

660 : Eléments de psychologie génétique.

A01 : Pédagogie de I’éducation permanente.

— Contenu et forme des enseignements

Dans le cadre de chaque U.V. et de chaque certificat de maitrise, I’en-
seignant responsable détermine, en accord avec les étudiants, les thémes 2
traiter et les procédures de travail. De toute maniére, la pédagogie utilisée
dans chaque séminaire donne lieu & une réflexion évaluative qui fait partie
intégrante de la formation.

— Un séminaire général de rentrée aura lieu le mercredi 29 septembre 1976,
de 9 h 30 a 18 h, batiment G, salle 414.

— Pour tout renseignement complémentaire, s’adresser au Secrétariat
de U'Institut de Sciences de I’Education.

B Université de Paris VIII — Vincennes

Le département des Sciences de I’Education de Vincennes propose chaque
semestre (2 nov.-15 fév.-15 juin) une soixantaine de séminaires qui fonc-
tionnent comme des ateliers, ou les enseignants et les étudiants (sans distinction
de niveaux) déterminent ensemble leurs objectifs de travail, les méthodes
(souvent travail en petits groupes) et les modes d’évaluation des résultats
obtenus en fin de semestre.

On peut mentionner trois domaines de spécialisation correspondant a
des orientations principales des enseignements et des recherches du Dépar-
tement :

1° Les pédagogies non directives : une vingtaine de séminaires, repré-
sentant les divers courants de la psycho-sociologie : pédagogie institutionnelle,
dynamique de groupe et méthodes d’expression et de communication verbales
et non verbales, courant psychanalytique, etc.

2° Les systémes d’enseignement et d’apprentissage, notamment les méthodes
audio-visuelles, I’analyse systématique appliquée a I’éducation, I’évaluation
des systémes éducatifs, méthodes d’observation dans la classe, etc.

3° Politiques d’éducation notamment : éducation comparée, analyse
quantitative des systémes éducatifs, planification de 1’éducation, réformes
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éducatives, politiques d’innovation en éducation, relations entre systéme
d’éducation, marché du travail et économie.

Le département des Sciences de I’Education a connu une croissance
trés rapide et compte, en 1975/76, 10 enseignants a plein temps, une cinquan-
taine de chargés de cours et chargés de recherches, plus de 2 000 étudiants
(pour la plupart enseignants de tous les ordres d’enseignements, formateurs
et éducateurs) préparant une licence en Sciences de 1’Education (30 U.V.,
avec un maximum de 6 par semestre), une maitrise (mémoire de recherche +
2 U.V.) ou un doctorat en Sciences de I'’Education. Depuis 1975, un groupe
de D.E.A. ('enfant et I’adolescent dans les systémes scolaires et institutionnels)
a été habilité. Il est composé de 7 équipes de recherche : politiques d’édu-
cation, sociologie de I’éducation, pédagogie institutionnelle, psychologie de
I’enfant, psychopathologie de I'inadaptation, analyse des fonctionnements et
des pratiques dans les situations éducatives, psychologie différentielle et
didactique des disciplines scientifiques.

Les étudiants de I'U.E.R. de didactique des disciplines de Paris VII
peuvent participer 4 des séminaires ou U.V. de Vincennes dans le cadre d’une
entente entre cette U.E.R. et le département de Sciences de I’Education.

Pour les dates et modalités d’inscription administrative & Paris VIII,
les renseignements doivent étre demandés au service de I’accueil.

En raison de I’extréme pénurie des moyens qui empéche de publier régu-
liérement des brochures en nombre suffisant, il est préférable de venir sur
place se renseigner :

Université de Paris VIII

route de la Tourelle — Paris 12¢ (Bois de Vincennes)
Un autobus spécial relie I’Université de Vincennes
a la station de métro: Chdteau de Vincennes.
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