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Vie de la Régionale

B Assemblée générale du samedi 4 juin 1977

Elle s’est tenue 4 I'Institut Henri Poincaré, a 14 h 30, avant un débat

sur la future charte. L’assistance était malheureusement fort réduite (18
présents).

A) Bilan financier présenté par J. VETTICOZ, trésorier (adopté a l'una-

nimité).
Période du 1°* mai 1976 au 30 avril 1977
DEPENSES :
Erattode secrStatial s i b ol A A e R e 850,15
Trop percu reversé au compte national . . . . . . . . . .. 565,55

Impression, expédition des cahiers 36 2 38. . . . . . . . . . 23 033,96



RECETTES :

RISTOTITE A PV Pt e e i QS st e i, e, 6 495
Cotisations volontaires ou abonnement 76-77 . . . . . . . . . 13 560
Ventes diverses : Chantiers, Mots, etc., Initiation au langage
mathématique, Analyse d’une expérience d’enseignement . . 11 782,15
31 837,15
Excédent recettes pour I'année 76-77: 31 837,15 — 24 449,66 = 7 387,49
Solde au 30-4-76 : Solde au 30-4-77 :
CCP.(29:4-76). .. - 12 56654 CEPA25:4=TT): ~. . “1EG29.03
(@4 lgy s e S L T o 7 121,67 (A IR o S R 15 446,67
Placement €L, . . .-, 25 000 Placement=€C.L. %1% 25 000
44 688,21 52 075,70

Excédent : 52 075,70 — 44 688,21 = 7 387,49

B) Rapport d’activité présenté par Josette ADDA, présidente.

I1 fut adopté a I'unanimité moins une abstention. Le texte paraitra dans
le bulletin national a la rubrique « Vie des régionales ». En effet, nous avons
pensé que certaines des positions exprimées dans ce rapport, tant sur la charte
que sur la participation a certains organismes, étaient de nature a intéresser
tous les adhérents, et non seulement ceux de la région parisienne.

C) Elections au Comité Régional : Ont été élus a I'unanimité : J. ADDA,
A. BEAULIEU, C. BERDONNEAU, N. CHOUCHAN, M. DUBRUILLE, F. DuPUIS,
G. GRIBONVAL, C. HAMEAU, G. HOUSSIN, D. LACOMBE, G. LOPATA, N. ORLANDI,
C. PeELE, G. RAPEGNO, M.-J. RONDEL.

D) Une bréve information a été faite en ce qui concerne les manuels,
pour faire état de quelques prises de position dans différents établissements
ou exergaient des participants a I’A.G.

B Débat sur la future Charte (a la suite de ’A. G.)

Il s’agissait d’étudier les propositions de textes parues dans le bulletin
n® 308. Les participants ont confirmé les principes qui avaient été retenus
lors de notre A.G. du 12 février :

1) La charte doit définir des principes, et non des objectifs & court terme
ou des modalités d’application.

2) I ne nous parait pas opportun d’enfermer l'innovation dans un
« secteur » particulier, méme si le cadre en est souple.

3) L’A.P.M. ne doit pas participer en tant que telle & des travaux au
sein d’organismes officiels ou semi-officiels.
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Les différentes propositions détaillées, que vous trouverez ci-aprés, sont

transmises au Comité National, afin de préparer la réunion sur la charte
des journées de Limoges :

Remarque préliminaire : certaines questions sont évoquées a plusieurs
paragraphes distincts : une harmonisation sera nécessaire.

6-6-1, page 362 du bulletin n° 308 : Au paragraphe 4, susciter 1'intérét
des éléves est plutdt un objectif de notre enseignement que de notre asso-
ciation. Par ailleurs, il importe dés le début de définir I'association comme
un groupe de pression.

Page 364 : 2. Les I.R E.M. 1l conviendrait de dire un mot sur le probléme
des auxiliaires, qui n’ont pas accés a la formation permanente.

Page 367, dernier paragraphe avant le 5. Ce paragraphe ne nous parait
pas avoir sa place dans une charte de 'A.P.M.

Page 378, derniére ligne : supprimer « ... et plus encore pour le secteur
innovation... ».

Page 379, 2¢ ligne : le probléme des suppléants est a revoir dans le cadre
de la condamnation de tout recours A I'auxiliariat et de I'existence de titu-
Jaires-remplagants dont la formation comporterait une spécialisation a ce
type d’enseignement.

Pages 379 4 383 : la possibilité de recherche et d’innovation ne doit pas
atre cloisonnée dans un secteur administratif ou géographique, mais s’appli-
quer A tout enseignant en exercice.

1l n’est pas raisonnable dans la charte de fixer des objectifs précis sur des
nombres d’heures, des compositions de conseils, une organisation admi-
nistrative...

Page 383, paragraphe 6 : garder la 17 ligne. Le reste n’a pas sa place dans
la charte.
Paragraphe 7 : pas & sa place dans la charte.

Page 384, paragraphe 8 : trés intéressant, a étudier en liaison avec le pro-
bléme des manuels, mais ne pas préciser les modalités exactes.

Page 385, paragraphe 11 : sens de la 2¢ phrase?
Page 386, en haut : intéressant, mais & formuler plus simplement.

Page 389 : @ avant derniére ligne : ... « dés I'élémentaire »... pas ... « al’élé-
mentaire »...

Page 391 : 6.6.5., 1.0. Pourquoi ne pas avoir reproduit chacune des trois
positions divergentes proposées les 5 et 6 mars a I’Ecole Normale?

Page 393, 6.6.6. L’A.P.M. ne saurait participer de maniére institutionnelle
au fonctionnement d’organismes officiels.



B Comité Régional du 15 juin 1977

Etaient présents: J. ADDA, A. BEAULIEU, C. BERDONNEAU, N. CHOUCHAN,
F. Duruss, C. HAMEAU, G. HoussIN, D. LAcoMmBE, G. LopATA, C. PeLE, G.
RAPEGNO, M.-J. RONDEL.

1) Election du bureau :

J. ADDA et M. DUBRUILLE désirant quitter leurs fonctions, tout en restant
membres du Comité, et J. VETTICOZ partant pour Grenoble, un nouveau
bureau a du étre constitué :

Président : Francis Dupuis, 16, avenue La-Motte-Picquet, 75007 Paris, Tél. :
705-81-59.

Secrétaire: Catherine BERDONNEAU, 51, boulevard des Batignolles, 75008
Paris.

Secrétaire-Adjointe : Nicole CHOUCHAN, 15, rue des Fétes, pavillon 10, 75019
Paris.

Trésorier : Claude HAMEAU, 6 bis, villa Beauséjour, 94300 Vincennes.

Responsable des publications : Gilbert GRIBONVAL, 129, avenue du Général-
Leclerc, 91120 Palaiseau.

2) Examens :

Le Comité convient d’étre vigilant, en espérant que les incidents des
années passées ne se reproduiront pas et que les temps trés courts de correc-
tion cette année ne seront pas suivis de trop de problémes. [Nous avons été
dégus dans notre attente: voir lettre @ M. Durand dans ce bulletin.]

3) Rentrée 77: Le Comité se réunira trés tot a la rentrée pour examiner
les conditions de rentrée en classe de 6¢ (effectifs, soutien...) et envisager

d’éventuelles actions.

4) Manuels: Nous faisons le point des derniéres informations (voir le
texte de la commission « manuels » dans ce bulletin).

5) Activités du premier trimestre : Voir circulaire jointe.

B Lettres sur P’organisation du Bac 1977

Avertis par nos collégues de Saint-Cyr-I’Ecole, nous avons envoyé la
lettre suivante au Doyen de 'Inspection Générale :
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A.P.M.E.P. Paris, le 28 mai 1977.
Région Parisienne

a Monsieur le Doyen de I'Inspection Générale
de Mathématiques,

Monsieur le Doyen,

Nous avons été alertés par plusieurs collégues au sujet du peu de temps dont ils dispo-
seront cette année pour les corrections du baccalauréat. Nous sommes particuliérement
inquiets des possibilités de tenir compte, dans ces conditions, du baréme et insistons, confor-
mément a notre demande antérieure, pour que tout soit mis en ceuvre pour que les barémes
soient communiqués trés rapidement aux correcteurs et qu’ils disposent de délais suffisants
pour accomplir leur tache au mieux de l’intérét des candidats.

Veuillez agréer, Monsieur le Doyen, I’expression de ma haute considération.

Pour le Comité,
la Présidente, J. ADDA.

Comme il fallait s’y attendre, le baréme n’a pas été diffusé de manicre
satisfaisante, et nous avons alors écrit au chef de la Division des examens
et concours et au Doyen de I'Inspection Générale la lettre suivante :

A.P.M.E.P. Paris, le 30 juin 1977.
Région Parisienne
Piéce jointe : copie de notre lettre a Monsieur le Doyen de I’Inspection Générale
du 28 mai a Monsieur le Doyen de Mathématiques,

de 'Inspection Générale 2 Monsieur le Chef de la Division des examens

€t concours,

Messieurs,

Nous avons regu plusieurs réclamations de collégues qui, le 27 juin au matin, n’avaient
toujours pas regu le baréme de correction de Mathématiques pour I’écrit du baccalauréat,
alors que la délibération avait lieu le lendemain matin; il est évident que le temps trés bref
accordé cette année pour la correction des copies ne pouvait permettre, compte tenu des
délais postaux, la diffusion correcte de ce baréme.

Nous tenions & attirer votre attention sur ce point, pour que vous puissiez prendre,
dans I’avenir, les précautions nécessaires 2 un fonctionnement satisfaisant de la commission
des baremes.

Veuillez agréer, Messieurs, 1’expression de ma haute considération.

Pour le Comité,
le Président, F. DUPUIs.

B Rapport de la commission « Manuels » par J. Adda

Au cours de la séance du 10 mai, au lieu des enquétes lancées a la séance
précédente (cf. Chantiers n° 39), il a été surtout, en raison de l’actualité,
question des problémes de stratégie a court terme posés par les manuels de 6°.
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Nous avons eu a répondre a un référendum urgent de P. L. HENNEQUIN
aux régionales au sujet du mot d’ordre de boycott; nous avons décidé de
le maintenir sans limitation de date, et d’insister sur nos desiderata, déja
plusieurs fois exprimés, de revendiquer le droit pour les enseignants de ne
pas utiliser de manuels du commerce, et de réaliser, quand ils le désirent,
leurs propres cours dans des conditions matérielles satisfaisantes (voir rapport
d’activité).

Nous avons fait le point des divers comportements et réactions signalés;
d’autres informations nous sont parvenues depuis lors, que I’on peut résumer
ainsi :

— certains établissements ont fait une demande de dérogation au rec-
torat pour obtenir un report de crédits d’achats de livres (cf. Annexe pour
information);

— certains ont évalué le budget nécessaire a I’élaboration de fiches
locales pour 4 années, et ont décidé d’acheter la papeterie nécessaire avec
les fonds correspondants;

— certains ont décidé de commander plusieurs manuels différents dans
une méme classe (en effet, la possibilité de comparer des rédactions diverses
et souvent contradictoires annule la plupart des effets « négatifs » du manuel);

— certains ont décidé de commander un polycopié artisanal d’exercices
(dont nous ne donnerons, pas plus que pour aucun manuel, la référence ici,
pour éviter d’entrer dans le jeu du « marché du siécle », comme I'appelle
WALUSINSKI dans le bulletin national n° 309);

— d’autres ont décidé de tenir bon sur ’ordre de boycott.

Les délais de publication et le manque de décentralisation de notre asso-
ciation, méme au niveau régional, nous ont empéchés de mettre au point
une stratégie commune. Il est extrémement regrettable que les réactions aient
été aussi peu coordonnées; toutefois, nous avons pu ressentir de toutes parts
le dégoit provoqué par la surenchére publicitaire, et le regret de ne pas étre
mieux organisés pour y faire face.

Aussi, il nous semble important d’essayer de rassembler les informations
sur ce qui a été fait et ce qui est envisagé pour les manuels de 6¢ et de nous
organiser pour avoir une meilleure coordination, le cas échéant, au sujet
des manuels de 5e.

Nous n’entrerons pas dans le jeu de décerner I'oscar du meilleur manuel
et de conseiller X plutét que Y; par contre, nous pourrions essayer, si vous
étes nombreux a y participer, de publier, a I’association, des listes d’exer-
cices envoyés par les collégues, accompagnées de commentaires succincts
sur les erreurs constatées et les réactions des éléves. Ceci constituerait un
« anti-manuel » permettant aux collégues de batir leur propre choix & partir
des documents fournis par la Régionale.

Nous attendons vos suggestions et souhaitons que les participants soient
nombreux a la prochaine réunion de la commission (voir circulaire encartée
dans ce bulletin).

Pour rappeler que nous ne sommes pas seuls, citons la conclusion de
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I’article de 4 historiens (C. NICOLET, C. PIETRI, P. VIDAL-NAQUET et E. WiLL)
dans « Le Monde » du 29 juin 1977 :

« Est-il vraiment possible de mettre entre les mains des enfants ces livres
baclés, nés des amours de la politique et de I’argent, ces livres ou s’épanouit
le mépris de la vérité et celui de I’enfance? Non. »

B C.E.S. de I'Isle-Adam, 95290

Annexe au rapport
de la commission « manuels »

Le conseil d’enseignement de mathématique s’est réuni le 6 juin 1977,
a 13 heures.

Aprés un vote, le conseil d’enseignement demande, par 8 voix sur
10 votants, une dérogation aux circulaires ministérielles du 9-7-76, du 16-3-77,
du 24-5-77, pour le choix d’un manuel de mathématique : a savoir le sursis
d’un an pour ce choix, et le report des crédits alloués pour I’achat de ce manuel
a la rentrée 78.

Ce choix est en effet trés difficile : comment en quelques semaines, par
simple lecture, sans aucune expérimentation, choisir un manuel nouveau,
sur un programme nouveau, convenant a nos éléves?

I1 est également lourd de conséquences : il sera fait pour 4 ans minimum.

Par contre, en reportant ce choix d’un an, nous pourrons avoir connais-
sance des analyses en cours, faites par les I.LR.E.M. et A.P.M.E.P.; nous
aurons le temps, dans nos classes, d’utiliser les spécimens proposés par les
éditeurs, de confronter nos expériences et pourrons alors faire un choix éclairé

Durant cette année transitoire, les anciens manuels seront distribués
aux éleves. Le professeur aura soin de veiller a leur utilisation dans I’optique
des nouveaux programmes, ce qui est tout a fait possible, et d’y apporter,
§’il le juge nécessaire, des compléments sous forme de polycopiés.

Nous souhaitons enfin que la somme prévue pour I'achat du manuel
puisse étre convertie pour ’achat d’autres matériels pédagogiques : recueil
d’exercices, papier pour tirages, etc., et voulons souligner que nous n’uti-
lisons le manuel que comme recueil d’exercices sans jamais ou trés rarement
faire appel au cours rédigé par les auteurs.

N.B. — Deux professeurs absents le jour du vote se sont ralliés a la
décision des 8.



Le marché du travail
des scientifiques et des littéraires

(Michel DEBEAUVAIS)

Le but de cet exposé est de donner le point de vue d’un économiste,
complémentaire de celui des psychologues et des sociologues, et peut-étre
moins connu.

Le psychologue se propose d’étudier les inégalités, notamment les diffé-
rences individuelles en matiére de réussite scolaire, et leurs décalages par
rapport aux aptitudes dites « innées » ou extra-scolaires : en simplifiant, il
s’intéresse au role de lintelligence dans la scolarité. C’est tout le probléme
des tests, et de leur mise en question, qui fait 'objet de nombreuses recherches.

Non moins exploré est le domaine du sociologue, qui traite des inégalités
des chances scolaires, et de leurs rapports avec les inégalités sociales; il s’agit
la du réle de I'origine sociale sur la scolarité.

Parmi les diverses dimensions économiques de I'éducation, 1’économiste
considére I'influence du niveau de diplome obtenu sur I'emploi et la carriére
professionnelle; sans tenir compte de facteurs non économiques tels que
intérét porté au métier exercé, il se limite & observer le premier emploi et
I’évolution de I’activité professionnelle (secteur d’activité, profession, salaire
et flux des revenus pendant toute la durée de la vie active). Il va de soi que
I'intéressant n’est pas de se limiter & une simple collection de renseignements,
mais, a partir de comparaisons entre individus (ou groupes d’individus),
de mettre en évidence les différences de coiits et de rendements de divers
diplémes sur le marché éducatif et sur le marché de ’emploi, et en particulier
de donner des éléments nouveaux de réponses a la question : « est-il rentable
de choisir de faire des études supérieures? ». En effet, la décision d’entreprendre
un cycle d’études aprés le Baccalauréat peut étre considérée comme un inves-
tissement, comme une consommation différée (analogue  Iinvestissement
que peut décider une entreprise, ou a la décision d’épargne d’un particulier).

Le point de référence considéré dans 1’étude qui suit est le cas d’un bache-
lier qui opte immédiatement pour la vie active. Son salaire, cumulé mais
réajusté en tenant compte d’une actualisation nécessaire, permet de construire
une courbe de bénéfice positif (A). Au contraire, la courbe correspondant
au cas d’un bachelier qui différe son entrée sur le marché du travail pour
effectuer trois années d’études supérieures commence par un bénéfice négatif,
correspondant d’une part au cofit des études (surface négative B) et, d’autre
part, au manque a gagner des salaires auxquels il renonce (surface négative C).
A partir du moment ou il exerce une activité rémunérée, la courbe passe du
coté des bénéfices positifs (surface positive D). La surface algébrique E = B +
C + D fournit (aprés actualisation par un taux d’intérét adéquat) une mesure
de la rentabilité : I'option « Bac + 3 années d’études supérieures » est :

— rentable si E est positif;

— financiérement non rentable si E est nul, mais alors le choix peut
résulter d’un goiit propre de I'individu et correspond i des satisfactions d’un
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autre ordre (si I’on ajoute & E un « colit d’opportunité », la surface devient
positive);

— non rentable si E est négatif (mais des motifs extra-économiques
peuvent faire préférer ce choix).

Pour effectuer ces calculs il faut choisir une valeur pour le taux d’actua-
lisation; celui-ci a une trés grande influence, car la période considérée — la
durée d’une vie professionnelle, depuis la date du premier emploi jusqu’au

Bénéfices
D
777/ ; /
skl /
— B —
C
(I | >
entrée de l'étudiant age

dans une activité professionnelle

jour de la retraite — est importante, de 'ordre de 40 a 45 ans. Souvent on
convient de tourner la difficulté en adoptant pour indice servant de mesure
a la rentabilité le « taux de rendement interne » qui égalise les bénéfices et
les cofits; on évite ainsi de tenir compte d’un taux d’actualisation difficile
a choisir; on peut comparer ce taux de rendement interne au taux de rende-
ment d’autres types d’investissement (2 titre de point de repére, on rappelle
qu’un taux de 4 & 6 9; est considéré comme normal, en prix constants bien
entendu; par commodité, on raisonne toujours en prix constants.

Les quelques études de ce type faites en France portent presque toutes
sur des étudiants d’université, les renseignements sur les grandes écoles sont
plus fragmentaires. Pour les littéraires, on dispose de renseignements assez
complets — par exemple 1’étude sur « les débouchés professionnels des étu-
diants » de Philippe VRAIN (n° 3 des « cahiers du centre d’études de ’emploi »,
publiés aux P.U.F.), qui étudie tous les diplomés de 1967, en lettres, droit,
économie et sciences politiques; par contre, pour les scientifiques, la seule
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source de renseignements est I’enquéte Formation-Qualification Professionnelle,
faite par 'ILN.S.E.E. en 1964, 1970 et 1972 sur un échantillon d’environ
20 000 personnes, stratifié sur la base des renseignements apportés par le
recensement général précédant I’enquéte de quelques mois. Cette enquéte
indique entre autres les niveaux et les types d’études suivies, les salaires et la
situation cinq années plus tot: elle permet donc de cerner la mobilité; par
contre, elle ne donne pas d’indications sur les diplomés de Grandes Ecoles,
la taille de I’échantillon étant trop petite pour donner des résultats signi-
ficatifs sur cette sous-population.

Une autre source possible de renseignements serait le supplément annuel
consacré par la revue « I’Expansion » au théme : « Le marché de I’emploi
des cadres ». Mais ce document ne fournit pas les indications qui permettraient
de savoir quelle confiance on peut accorder aux résultats qui y sont publiés
(taille de I’échantillon, écarts-types, tests de signification).

Aprés ces indications sur les méthodes, quelques résultats, qui vont
souvent a I’encontre des idées regues. Inutile de revenir sur un certain nombre
de constatations, nécessaires mais maintenant bien connues, selon lesquelles
il y a parmi les étudiants proportionnellement plus d’enfants de cadres supé-
rieurs que d’enfants d’ouvriers. Ces résultats globaux continuent & poser des
questions importantes, mais pour les chercheurs il serait utile de compléter
ces études en observant ce qui se passe dans les catégories sociales intermé-
diaires, qui ont enregistré les changements les plus importants pendant cette
période d’expansion sans précédent de la scolarisation; on sait, par exemple,
que les chances des enfants d’instituteurs sont bien supérieures 2 celles des
enfants de cadres ou de commergants moyens. Il n’y a donc pas seulement
des déterminismes sociaux.

Contrairement & ce qu’on pense généralement, les étudiants des facultés
des sciences augmentent parallélement aux littéraires jusqu’en 1965; ils mar-

‘} Nombre d’'étudiants

en milliers

250 |-

133 |=
120 =

38 L
28 années

1951 1965 1973
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quent ensuite un palier, alors que les étudiants des facultés de lettres conti-
nuent & progresser jusqu’a une stabilisation depuis 1972.

De telles modifications de la progression pourraient suggérer a I’écono-
miste un changement sur le marché du travail et des salaires, qui justifierait
cette évolution. En fait, une explication de ce type ne peut &tre avancée, car
elle supposerait que le bachelier est totalement libre de son choix, qu’il soit
littéraire et scientifique, qu’il posséde des renseignements précis sur le colt
des études et leur rentabilité, et qu’il s’oriente en fonction de critéres de pure
rentabilité.

Le Ministére a publié en 1976 les résultats d'une étude entreprise en 1973
sur ce que deviennent les bacheliers. Pour les titulaires d’un Baccalauréat C,
sur les 28 500 regus, a la rentrée scolaire suivante 10 400 s’inscrivent en Classes
Préparatoires aux Grandes Ecoles (sont dénommées ainsi non seulement les
classes de mathématiques supérieures, mais aussi un trés grand nombre de
classes assurant des préparations diverses, de I’économie a la sylviculture)
et 15500 s’inscrivent & I'Université. Parmi ces 15 00 étudiants, 12 500 ne
sont pas inscrits en méme temps pour une autre préparation (notamment
les C.P.G.E.); sur ces 12500, 7 300 vont en Facultés des Sciences et 5 100 en
Médecine.

Contrairement & ce que beaucoup pensent, la répartition des étudiants
suivant leur origine sociale est exactement la méme dans les Facultés des
Sciences et dans les Facultés des Lettres, alors qu’elle est sensiblement diffé-
rente selon les sections au Baccalauréat. 11 faut d’ailleurs noter que les rensei-
gnements apportés par les enquétes ne portent que sur la situation des parents
au moment des études supérieures, qui n’est pas nécessairement la méme
qu’a la naissance de I'enfant; il n’est donc pas tenu compte de la mobilité
sociale.

FACULTE FACULTE
Bac A DES Bae C DES
LETTRES SCIENCES
Professions libérales et cadres
supérieurs . . . . . . . .| 287 28 39 28,7
OuNLiers T4 bl i wigisanlld 14,7 11,6 15

La population des Facultés de Lettres reproduit donc celle des Bac A,
alors qu’il y a une trés nette différence entre la population des Bac C et celle
des Facultés des Sciences. En effet, les titulaires des Bac C, issus de familles
socialement favorisées, optent en forte proportion pour les Classes Prépa-
ratoires aux Grandes Ecoles (et aussi pour la médecine, ce qui n’apparait
pas dans le tableau ci-dessus).
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Que cofite un étudiant 3 I’Etat? La derniére publication du Ministére
a ce sujet remonte a 1974. Elle donne des chiffres pour les étudiants en lettres,
pour les étudiants en sciences, la moyenne par étudiant toutes spécialités
confondues, mais ne comporte, pour les Grandes Ecoles, que des données
concernant les E.N.S.I. De plus, les trois années considérées pour les étu-
diants de facultés sont les trois années qui suivent le Baccalauréat, alors que
les trois années prises en compte pour les E.N.S.I. sont les trois années d’école
qui sont effectuées aprés deux ou trois années de Classes Préparatoires néces-
saires pour se présenter aux concours.

NOMBRE
Court D’ANNEES- Court
PAR ETUDIANT ELEVES PAR DIPLOME

PAR DIPLOME

Faculté des Lettres. . . . 4430 F 10,5 46 500 F
Faculté des Sciences . . . 11870 F 175 210000 F
NMavenne' et e 65 7150 F 14,4 103 000 F
NS Dot S s o B R 600 3,4 42800 F

Le colit par étudiant est obtenu en ajoutant le cofit des études (le salaire
des professeurs y est intégré en entier, donc sans abattement correspondant
a la partie « recherche » de leur service) et les aides de I'Etat aux étudiants;
cette part est beaucoup plus forte pour les étudiants en sciences, en grande
partie a cause du nombre proportionnellement beaucoup plus important des
Ipésiens scientifiques, surtout en mathématique.

Par exemple, en 1973, il y avait pour 3 631 regus aux concours des LEP.ESS
1592 postes en sciences (soit 43 %, alors qu’a cette date les scientifiques
ne représentent que 32 9, des étudiants de facultés), dont 1097 en mathé-
matiques (69 %). Quant au « nombre d’années-éléves par diplomé », il tient
compte a la fois de la durée moyenne de la scolarité (plus élevée que la durée
théorique) et des abandons en cours d’étude.

Les abandons sont estimés, pour les étudiants de faculté, a partir du
rapport entre le nombre des nouveaux inscrits et celui des licenciés trois ans
plus tard; pour les éléves des E.N.S.1., c’est le rapport entre le nombre d’admis
au concours et celui des diplomés trois ans plus tard (on sait que, la plupart
des taupins étant regus a plusieurs concours, il y a beaucoup plus d’admis
que d’¢léves qui entrent effectivement a I'école). Le coefficient de déperdition
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est nettement plus élevé pour les étudiants scientifiques que pour les littéraires :
les abandons en cours d’études sont plus importants; ceci est peut-étre par-
tiellement di au fait que les étudiants scientifiques ont la possibilité de se
réinsérer dans d’autres branches, ce qui n’est pas le cas des littéraires.

Aprés le point de vue de I’Etat, celui des étudiants. Une enquéte assez
récente de Yinstitut ¢’Economie de YEducation de Y'Université de Dijon a
essayé de cerner ce que gagnent et dépensent les étudiants pendant leurs
années universitaires : leurs ressources, leurs dépenses et leur emploi du temps
(sur ce dernier point, I’étude est trés fine, puisque le questionnaire demandait
le détail demi-heure par demi-heure sur une semaine). Les réponses qui ont
été obtenues sont représentatives a 1’échelon national.

Le comportement des étudiants est sensiblement différent suivant qu’ils
vivent seuls ou en ménage, et les étudiants vivant seuls constituent une popu-
lation trés homogéne — en particulier il n’y a pratiquement pas de différence
sensible suivant le milieu social d’origine.

Les ressources s’élévent a environ 16 100 F pour I’année, dont 10 000 F
en espéces, le reste en nature provenant soit de I’Etat, soit de la famille. L’aide
publique représente 4 230 F, 'aide privée (c’est-a-dire celle de la famille)
6 110 F, les ressources propres (correspondant & un travail rémunéré) 5 740 F
et les ressources du conjoint 1935 F.

I1 semble que la stratégie des étudiants consiste & s’assurer un revenu
a peu pres égal (Iégérement inférieur) au S.M.I.C. Le laps de temps consacré
a I’étude est plus important pour les scientifiques que pour les littéraires
(environ 5 h de plus par semaine) et oscille autour de 42 heures. Par contre,
la période de loisirs ne subit pas de variation significative suivant le type
d’études. On en arrive donc a la conclusion que 1’étudiant qui a besoin de
consacrer un certain temps a un travail rémunéré le prend sur son temps
« étude ». En fait, seulement 5 9/ .des étudiants de I’échantillon déclarent
avoir un emploi permanent a temps complet, 23 % des étudiants en sciences
et 36 9 des étudiants en lettres effectuent un travail salarié, d’une durée
hebdomadaire moyenne de 20 heures. La différence entre les scientifiques
et les littéraires recoupe le fait indiqué plus haut que les premiers affectent
un horaire plus important a leurs études.

A partir de toutes ces données, on peut établir, compte tenu du taux
de sélection et de la durée du travail, un taux moyen de rendement (tous
diplomes confondus) qui est de 16,7 9 pour les hommes, contre 7,8 9§ pour
les femmes; en sciences, il est de 12,3 9, en médecine de 22,2 %, pour les
ingénieurs des Arts et Métiers de 17,5 %, pour ceux de I’Ecole centrale de
20 9. Ce taux de rendement varie suivant 1’origine sociale; il est d’autant
plus fort que les parents sont plus élevés dans I’échelle sociale.

En conclusion, il apparait que les études supérieures sont plus rentables,
méme dans le cas ol elles sont inachevées, que I’entrée dans la vie active
au niveau du Baccalauréat. Cette situation est plus nette en France que dans
les autres pays. Par contre, il faut bien reconnaitre que, par rapport a ce qui
était il y a quelques années, les diplomes des Universités sont trés fortement
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dévalués par rapport 4 ceux des Grandes Ecoles. Quant aux étudiants des
Facultés des Sciences, ils paraissent plus défavorisés que les étudiants de Lettres
sous tous les rapports : études secondaires plus difficiles, taux d’échecs aux
examens plus €élevés, taux d’abandon plus élevé, rentabilité plus faible sur le
marché du travail.

C’est donc la répartition des bacheliers de mathématiques entre Classes
Préparatoires, Facultés des Sciences et Médecine, qui constitue le point crucial
de sélection, et non la répartition des étudiants des universités entre littéraires
et scientifiques.

Compte rendu de la journée du 15 juin

« Les premiers apprentissages en mathématiques
(maternelle, cours préparatoire)

et leurs répercussions »

La réunion a rassemblé 40 participants : institutrices de Maternelle,
directrices de Maternelle, institutrices et instituteurs de I’Elémentaire, pro-
fesseurs d’Ecoles Normales, professeurs de C.E.S. ou de lycées.

Mira STAMBACK et Christiane DEsJARDINS, du C.R.E.S.A.S., et Liliane
LUrgAT, du C.N.R.S., avaient répondu A notre invitation. :

1) Le passage Maternelie /C.P. 4 5 ans et la conception du C.P.

Actuellement, les textes marquent un recul sur le C.P. & deux vitesses,
mais permettent I’admission en C.P. d’enfants ayant eu cinq ans avant le
ler septembre, soit six mois plus tdt qu’avant la réforme Haby. Les problémes
de maturité rencontrés par ces enfants seront d’autant plus graves que les
critéres de dérogation pour le passage en C.P. se font souvent sur des critéres
administratifs (régulation des effectifs en Maternelle et au C.P.). D’autre
part, ces passages prématurés péseront sur la pédagogie de I’Ecole Maternelle,
tant en moyenne qu’en grande section, conduisant les maitres 3 épier les
enfants dés ce niveau; ils renforceront également I’aspect « course 2 la lecture »
qui prévaut déja trop souvent au C.P., puisque les jeunes éléves auront plus
de difficultés, ce qui obligera les maitres & prendre du temps sur les activités
d’éveil pour le reporter sur les « apprentissages fondamentaux ».

2) Sur les rapports 4ge-échecs-sélection

Les participants ont déploré la notion d’ « dge normal », qui dévalorise
injustement les enfants les plus lents et aboutit & leur éviction du systéme
scolaire & différents niveaux.

Cependant, il faut reconnaitre que retarder des éléves d’une maniére
excessive pose de graves problémes, particuliérement au moment de I’ado-
lescence.
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Des recherches ont été faites, mesurant les conséquences des échecs sur
les retards scolaires, et établissant une étroite corrélation avec les origines
socio-culturelles des enfants.

Au lieu d’analyser les causes de 1’échec et d’en tirer les conclusions,
le Ministére, détournant les résultats, met ’accent sur le rapport précocité-
réussite, dressant ainsi contre les enseignants de nombreux parents qui veu-
lent « pousser » leurs enfants.

Diverses causes peuvent expliquer en partie la recrudescence d’échecs
enregistrée a 1’école élémentaire :

— mise en compétition sur les apprentissages fondamentaux de classes
sociales différentes, ce qui n’existait pas avant-guerre pour I’élémentaire;

— déculturation des classes populaires liée a Yurbanisation dans des
conditions que ’on sait;

— si, du moins, les enfants défavorisés ont une certaine culture, celle-ci
est en discordance avec ce qu’ils trouvent a I’école;

— la formation et le poids de I’habitude font que les maitres considérent
comme évidente la priorité de certains contenus (lecture, écriture, calcul
mental et écrit), alors que ces contenus devraient étre analysés au préalable,
et que d’autres devraient avoir leur place a 1'école;

— d’autre part, faute de temps, I’école laisse peu de place aux tatonne-
ments expérimentaux qui apporteraient aux enfants une réelle appropriation
des concepts.

De la méme maniére, la méthode de « lecture naturelle » (pédagogie
Freinet), par exemple, nécessite du temps et des possibilités accrues d’indivi-
dualisation.

Or, la réforme Haby, contrairement aux intentions affichées, ne permet
pas d’individualiser les rythmes efficacement, car cela supposerait I’allégement
des effectifs, ’'aménagement des locaux, I’assouplissement des horaires.

3) Sur les objectifs de ’enseignement préélémentaire, et la maniére dont
ceux-ci s’articulent avec le développement des enfants, Liliane LURGAT apporte
les informations suivantes :

Dans lactivité graphique spontanée (dessin) ou dirigée (exercices gra-
phiques), les enfants acquiérent un certain nombre d’habiletés au cours de
la scolarité préélémentaire. Ils ont le mouvement en petite section (3 a 4 ans),
la forme en moyenne section (4 & 5 ans) et la trajectoire en grande section
(5 4 6 ans). Entrainés a reproduire la trajectoire de courbes simples, ils abor-
dent I’apprentissage de I’écriture dans de bonnes conditions.

Par contre, un apprentissage spontanéiste de I’écriture en grande section
(l'enfant dessine les lettres sans apprendre a respecter la trajectoire), fausse
les automatismes et met I’enfant, pratiquement, en situation de rééducation
lors de I’entrée au C.P.

Les habiletés acquises au cours de cette période de la vie sont tribu-
taires de la maturation du systéme nerveux. Vers 2 ans, le fléchisseur du pouce
entre en jeu et permet de morceller le trait continu et rapide initial. Il rend
possible la discontinuité volontaire du tracé et le freinage du mouvement.
Dés lors, ’enfant pourra guider visuellement son tracé en ramenant la main
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vers un tracé antérieurement produit. Les premiéres formes apparaitront :
cercle, rayonnement autour du cercle, carré, puis croix — (au cours d’une
période de 2 ans).

Entre 3 et 4 ans la maturation des antagonistes permet la production
d’un tracé hybride de sens (positif et négatif). La condition motrice de I’écri-
ture apparait.

La condition perceptive de I'écriture est plus tardive, elle apparait quand
I'enfant devient capable de reproduire deux cycloides allongées, I'une de sens
positif, 'autre de sens négatif, & partir d’un modéle visuel.

4) Qu’est-ce que faire des mathématiques en Maternelle et au C.P.?

A ce niveau, ol il n’y a pas de programme rigide, toutes les activités
peuvent avoir un contenu mathématique (jeux, activités manuelles, étude du
Frangais...). Cependant, il ne faudrait pas tomber dans I’excés qui consiste
a tout ramener a un énoncé mathématique, alors qu’on peut trés bien tra-
vailler sur des notions intéressantes sans parler de mathématiques.

Par ailleurs, se méfier des activités qui, construites partir d’'une notion
mathématique qu’on veut absolument introduire, ne constituent souvent que
des « habillages » faussement concrets, inutiles, ou, pire, générateurs de
difficultés parasites conduisant A interpréter les difficultés sur le plan mathé-
matique quand il ne s’agit que d’une mauvaise compréhension du contexte
ou du langage.

I parait plus souhaitable de promouvoir, & partir d’une activité inté-
ressant réellement les enfants, une attitude de recherche qui permette de
cerner le probléme, de trouver des solutions dans le groupe, sans intervention
dirigiste du maitre, aprés avoir réellement appréhendé toutes les difficultés.

Pour le maitre, il s’agit d’induire les directions de recherches, d’apporter
une information au groupe quand celui-ci est embarrassé, de s’attacher moins
a « avoir fait faire » telle ou telle notion prédéterminée en fonction d’un
certain « programme », formel ou non, qu'a développer une méthodologie
qui permet une évolution favorable de I’enfant dans la maitrise de ce qui
I’entoure. C’est 1a le role de I’Ecole Maternelie.

Deux exemples ont été donnés qui peuvent éclairer ce qui précéde :

© Fabrication de pompons en laine par des enfants de 3 ans YasSansi:
Pour obtenir un pompon-gland bien régulier, on forme un faisceau de brins
de laine de méme longueur, que ’on plie en deux et attache. Pour que les
brins soient de méme longueur, on peut avoir recours A un étalon mesure.
L’adulte pourrait étre tenté d’imposer cette méthode aux enfants. Or, la
libre recherche des enfants a permis de mettre en évidence une variété assez
surprenante de démarches aboutissant 4 un résultat convenable :

— coupe au jugé des morceaux sans comparaison autre que visuelle
au modéle;

— coupe au jugé, puis comparaison au modéle, ce qui peut amener
soit le rejet de tout ce qui ne va pas (les morceaux trop grands aussi bien
que les trop petits), soit la correction (on recoupe les morceaux trop grands
de ce qui dépasse);
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— utilisation de la longueur modéle pour la coupe, soit en appliquant
le modgéle le long du fil et en coupant au niveau de chaque extrémité du modéle,
soit en l'appliquant aprés avoir fait coincider une de ses extrémités avec
I'extrémité du fil & couper et en ne faisant alors qu’une seule coupe. C’est
cette dernieére conduite qui est valorisée par 1’adulte pour des raisons d’éco-
nomie de maticre.

Remarquons que I’activité menée en petit groupe facilite le passage d’une
conduite & une autre conduite observée chez un voisin.

Le role de I’adulte dans de telles activités est important; il doit proposer
aux enfants des taches qui les motivent, maintenir leur intérét en manifestant
le sien pour ce qu’ils font, accepter, voire solliciter des solutions multiples,
encourager les contrdles, les aides, les discussions entre les enfants.

e Fabrication de costumes pour une féte d’école: Les problémes posés
par la confection de chapeaux en carton, par le codage de pas de danse, etc.,
ont été appréhendés par les enfants et ont trouvé leur solution aprés des taton-
nements expérimentaux menés en groupes, sans intervention de la maitresse,
sauf pour donner un ou deux « trucs » techniques capables d’améliorer la
présentation des produits finis.

5) Comment pratiquer ce type d’enseignement?

On pourrait songer & élaborer une sorte de catalogue d’activités de ce
type, avec des indications sur les idées a induire. Mais ce serait retomber
dans une conception du type « programmes », qui conduirait & vouloir-faire-
absolument telle ou telle activité réputée nécessaire. Par ailleurs, les recherches
systématiques sur ce sujet sont encore rares.

Aussi, quitte a laisser échapper ici ou 1a quelque activité ou exploitation
enrichissantes, vaut-il mieux laisser les maitres libres, ce qui est certainement
moins sécurisant.

Pour la conduite de la classe, on peut difficilement donner des « recettes » :
il n’y en a pas. Disons que tout doit concourir & favoriser la création person-
nelle chez les enfants, que cela suppose souvent une activité par petits groupes,
et qu’il convient de proposer de nombreuses situations fort diverses quant
a leur contexte, afin de permettre aux enfants de dégager des notions a partir
des activités qu’ils auront librement choisies. D’autre part, cela supposerait
des conditions qui ne sont pas toujours remplies : souplesse des horaires,
effectifs des classes, architecture scolaire, travail en équipe pour les maitres...

Enfin, et quelles que soient les conditions, ce qui convient dans une
classe avec un maitre ne conviendra pas forcément dans une autre classe
ou avec un autre maitre.

Malgré toutes ces difficultés, une telle pratique produit en fin de compte
des résultats plus positifs qu'une pratique traditionnelle ou quelques éléves,
toujours les mémes, tirent véritablement profit de I’enseignement : ceux qui
sont adaptés aux valeurs du systéme scolaire, et devinent ce qu’on attend
d’eux, méme si cela ne présente pas d’intérét pour eux. Les autres se sentent
dévalorisés, et se dévalorisent eux-mémes parce qu’ils se rendent bien compte

0L L5



qu’ils ne « savent » pas; ceci les conduit soit a I'inhibition, soit a la révolte,
avec les conséquences que ’on sait.

6) Le role des psychologues dans 1’école

Il faut redouter une médicalisation de ’enseignement, avec les fichages
systématiques qui l’accompagneraient, et qu’on tente de mettre en place
(cf. le projet G.A.M.L.N. de fichage informatisé des problémes de santé de
tous les jeunes enfants). Ceci n’est d’ailleurs pas forcément le fait des psycho-
logues eux-mémes, mais plutdt une interprétation abusive et habile de leurs
travaux dans le but de fournir des arguments scientifiques a la sélection.

Le role des tests, en particulier, pose un probléme, car ils sont faits pour
évaluer la distance & un certain modéle, & une certaine norme, et ceci sans
parler des ambiguités de langage ou de présentation de certains tests, qui
ne mettent en lumiére que la capacité a deviner le type de réponse attendu.

La meilleure conclusion de cette journée, enfin, pourrait étre donnée
par cette boutade :

« On ne prépare jamais si bien les enfants au C.P. qu’en ne les y pré-
parant pas... »

Bibliographie sommaire sur les questions évoquées par L. LURGAT :

Bulletin de 1’Association frangaise des psychologues scolaires : n° 12 (Déc. 74) et n° 17
(Sept. 76).

LurcgaT (L.). — L’enfant et 1’espace, le réle du corps. P.U.F., 1976.

PiaGeT (J.) et INHELDER (B.). — La représentation de 1’espace chez ’enfant (chap. XIII).
P.U.F., 1948.

WaALLON (H.). — De l’acte a la pensée (p. 200). Flammarion, 1970.

Et de nombreux articles publiés principalement dans les revues suivantes :
Psychologie Frangaise: 1961, 4; 1962, 4, 1964, 1; 1965, 2; 1971, I et 2.
Journal de Psychologie : 1964, 2; 1966, 1; 1968, 4; 1970, 3; 1959, pp. 161, 186 et 427, 463.
Bulletin de Psychologie: janvier 1966, 1969-70; n°s 9 et 10, ao(t 1971; 1972, pp. 199 et 207;
1974, pp. 35 a 44.

Une bibliographie plus détaillée sera trouvée dans les deux bulletins Psychologie scolaire
de I’Association frangaise des psychologues scolaires.
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Les PB de Ia RP

Les figures suivantes peuvent aider a trouver et justifier les réponses aux
questions posées dans le n°® 39, page 5.

1o

Le triangle en
trait plein est
équilatéral.
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