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Vie de la Régionale
B Assemblée Générale du 9 juin 1979

Bilan financier
EXERCICE 1978-1979

DEPENSES RECETTES
Frais de secrétariat . . . . 1283|Ventes diverses, reliquat de
Cahiers 43, 44, 45 . . . . 25437| contribution volontaire a
Eotaliosling ol sove poiks 261720}s111a: Régionale ansvg auns, & 1762
Reliquat de la ristourne natio-
nale 1978t ol s Jo,1n 6 069
Sommes encaissées pour le
National . . asansi. Wy 650
Bons du Crédit Lyonnais . . 1194
Ristourne nationale 1979 . . 53025
Totall . . o o w v & = @ 62 700

Bénéfice : 62 700 - 26 720 = 35980
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SITUATION

Au 14 juin 1968 Au 9 juin 1979
CCP. .5 105 tnanainsmond | it O ISUCIC P i i i aeinns whpnitle sonle 74907
CLl. o o o e v o owomww JL3BICT., . . o oo . w5 oa o 000
Placement . . . . . . . . 30000 %3 524
47 544

Bénéfice : 83 524 - 47 544 = 35980

Remarques : 1° Sommes encaissées pour le National : ce sont des cotisa-
tions nationales versées par erreur a la Régionale ou des ventes d’ouvrages
édités par le National. Nous devons donc ristourner ces sommes. En fait,
il y a un mouvement continuel de la régionale au national pour les ventes d’ou-
vrages et nous avons actuellement un avoir de 914 F au national.

2° Placement : les bons du Crédit Lyonnais sont venus a échéance. Ils
seront replacés sitdt que I’Assemblée Générale en aura autorisé le principe.

3° L’essentiel de nos ressources provient cette année de la ristourne du
national. Elle a été portée & 25 F par adhérent du fait de 'augmentation de la
cotisation nationale. Il n’y a donc pas eu d’appel a contribution volontaire pour
le fonctionnement de la Régionale pour cette année.

Rapport d’activité pour I'année 1978-1979
Un peu de chronologie :

Cette année a commencé trés tot puisque dés la fin du mois de juin et le
début du mois de juillet, nous avons eu a nous occuper des incidents du bac C.
Nous ne reviendrons pas sur les détails de cette affaire, qui a été largement
commentée et a eu au moins pour effet de faire revoir un certain nombre de
pratiques concernant le choix des sujets.

Puis vint un premier trimestre assez paisible avec des activités de commis-
sions : commission LEP, commission examens. Il est & ce sujet dommage que
les commissions ne puissent se structurer indépendamment des initiatives
des membres du comité, ce qui pose des problémes lorsque ceux-ci doivent
se consacrer & d’autres taches.

Nous elimes également une conférence particuliérement appréciée sur
I’enseignement de la physique, par G. Delacote.

Enfin, nous avons poursuivi notre collaboration avec le collectif pour le
boycott du dossier scolaire, et organisé avec lui les « journées sur ’observation
de I’enfant et sur le fichage », a I'issue desquelles le collectif a décidé de se
transformer en collectif contre le fichage. Cette collaboration s’est poursuivie
durant toute 'année.

L’année 1979 étant celle de la formation des enseignants débuta tout
naturellement par la suppression des décharges IREM et la réduction du
nombre de postes en écoles normales. Nous avons relayé I’action du national
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a ce sujet (voir textes publiés dans le n° 45 des chantiers). Parmi les syndicats,
n’ont répondu au niveau régional que la section académique de Créteil du
SGEN, et les syndicats concernés de la FEN 93, mobilisés avec efficacité
par la départementale de Seine-Saint-Denis, qui a repris ses activités a cette
occasion, et 'TIREM Paris-Nord. [Les textes avaient été diffusés aux sections
académiques ou départementales de la FEN, du SNI, du SNES, du SNETAA,
du SGEN, du SNC, du SNALC.]

Du cbté des parents d’éléves, seule la PEEP [Fédération Lagarde] de
Paris a émis une protestation contre la suppression des moyens IREM. [Nous
avions envoyé les documents « parents d’éléves » aux sections académiques
de la PEEP et aux sections départementales de la FCPE (Fédération Cornec).]
Peut-étre faut-il voir 1a la conséquence d’un manque de contacts antérieurs
avec les associations de parents, alors que des thémes comme « manuels » ou
« orientation » retiendraient certainement leur attention. Le comité régional
pourra reprendre cette suggestion 4 son compte I’an prochain.

Les activités du trimestre ont pati de cette situation puisque I’envoi aux
correspondants et le bulletin ont été retardés, ce qui a empéché certains adhé-
rents d’assister a nos conférences du trimestre :

« La formation des étoiles » par Pierre Léna, organisée en commun
avec la régionale de Paris de I'Union des Physiciens.
puis une projection-débat sur la coordination Maths-Frangais avec ’AFEF,
et enfin une conférence de Ostier sur la naissance de ’enseignement des mathé-
matiques et de sa fonction sociale.

Le troisiéme trimestre, lui, aura été placé sous le signe de la décentrali-
sation : La départementale 93 a confirmé avec succés la relance de ses acti-
vités, avec une journée d’étude organisée en commun avec 'IREM Paris-
Nord, qui a rassemblé plus de 250 participants, dontdenombreux enseignants
de I’élémentaire (voir rapport joint). La départementale 77 a démarré plus
doucement par une journée sur la collaboration entre disciplines et ordres
d’enseignement, avec I'appui de 'IREM Paris-Sud, avec Gilbert Walusinski.

Au niveau régional, le comité a décidé d’attribusr une brochure « carrés
magiques » a chacun des participants du rallye mathématique organisé par
PIREM Paris-Nord, avec le souci de favoriser I’extension de la culture mathé-
matique, et non de promouvoir I’esprit de compétition parmi les éléves.

Aprés cette assemblée générale, Claude Pagano nous parlera de nceuds et
tresses.

Enfin, le 13 juin, nous aurons une journée sur l'utilisation des calcula-
trices, animée par Roger Didi et Marc Ferrant.

Quelques éléments pour un bilan :

Nous avions retenu I’an dernier plusieurs orientations & mettre en ceuvre :

* Susciter la création de nouvelles départementales. Comme nous ’avons vu,
cette idée a été suivie d’'un début d’application.

* Renforcer nos liens avec les autres disciplines : Ici aussi, quelques déve-
loppements, mais bornés a des conférences communes. Il est encore possi-
ble de renforcer nos contacts avec I’AFEF, en suscitant des groupes de
travail, en proposant de jumeler les réseaux de correspondants...

' B -



* Développer le réseau des correspondants d’établissement pour susciter des
activités 4 I’échelon local et avoir un moyen d’information plus souple
que le bulletin. Si nous avons avancé sur le second point (nous touchons
actuellement un peu plus de 100 établissements), les documents envoyes
ont dans I’ensemble surtout invité a des réunions centralisées. Il faudrait
essayer I'an prochain de susciter des regroupements d’établissements voi-
sins pour des réunions locales.

La régionale ne pourra avoir de vie véritable si celle-ci n’est pas prise en
charge par des adhérents : qu'il s’agisse des réunions, des commissions, des
débats dans le bulletin, le comité régional peut impulser les activités I'organi-
sation, mais ne peut se substituer aux adhérents dans leurs établissements. La
régionale ne peut se résumer A un petit groupe de professionnels capable de
porter la bonne parole, ou de « pondre » un article sur n’importe quel sujet.
De tels professionnels seraient condamnés a une usure rapide et, de plus,
ne représenteraient qu’eux-mémes... Représenter les adhérents ne veut pas dire
les remplacer.

Débat de PAssemblée générale sur les rapports présentés ci-dessus. 25 présents

Rapport financier : L’ Assemblée générale a confirmé la suppression de
la contribution régionale tant que la cotisation nationale est calculée pour
offrir une ristourne importante aux régionales.

Elle a d’autre part mandaté le comité régional pour étudier, en consultant
les adhérents, I'introduction éventuelle de publicité dans le bulletin régional.

Le rapport financier est adopté & I'unanimité.

Rapport d’activité: Un des participants pose le probléme de I'orientation
dans ’académie de Créteil. Des précisions sont données sur les activités menées
a ce sujet par le comité (envoi d’une lettre aux syndicats ayant répondu a
nos documents IREM et aux APE de I’Académie de Créteil).

Sur la maniére de constituer le dossier d’orientation (avec les bulletins des
trois trimestres, qui n’ont pas été rédigés en vue de I’orientation, mais a I'usage
des familles), le comité est mandaté pour prendre contact avec le collectif
contre les fichages et le syndicat des chefs d’établissements.

Pour les commissions, il est suggéré de relancer une commission manuels

11 est suggéré également d’éviter le cumul de la charge de correspondant
avec d’autres responsabilités.

Le rapport d’activité est approuvé a 'unanimité.

Comité Régional pour 1979-1980

Joél CORBIN 1, allée du Rous- 78450 Villepreux 056-03-01
sillon-la-Haie
Bergerie

Frangoise CARON 30, av. Pasteur 94250 Gentilly 589-53-39

Alain BOUGEARD 13, allée A. de 75019 Paris 209-29-45
Beaujeu
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Nicole CHOUCHAN 15, rue des Fétes,
Pav. 10

16, av. la Motte-
Picquet

129, av. du G
Leclerc

6bis, Villa Beau-
séjour

5, rés. des Cas-

Francis Dupuis
Gilbert GRIBONVAL
Claude HAMEAU

Hervé HaMoN

(Groupe Massy)
Yvette

Marie-José 28, av. Villemain
et Gérard HoOUSSIN

Geneviéve LoPATA 31, rue de Cou-
langes

16, rue Fagon

42 /44, rue Mary-
Besseyre

Colette PELE
Gérard RAPEGNO

Départementale 77

Bernard DuMoNT 60, allée de la Ber-

gerie,
Départementale 93

Maurice Lol
A 318

Membre du Comité National

54, av. de Verdun,
D1

10, cité Falaise

101, route de la
Reine

Gilbert WALUSINSKI 26, Bérangére

Marie-Héléne
PEYRACHE

Jeanne BoLoON

Roger CUCULIERE
Michel ROUALEC

3, rue des Gitines

68, rue des Ecoles.

75019 Paris
75007 Paris
91120 Palaiseau
94300 Vincennes

91120 Palaiseau

seaux Villebon-sur-

75014 Paris
94370 Sucy-en-Brie

75013 Paris
92170 Vanves

77350 Le Mée-sur-
Seine

93300 Aubervilliers

78290 Croissy-sur-Seine

75018 Paris
92100 Boulogne

92210 Saint-Cloud
94240 L’hay-les-Roses

B Orientation en fin de 3° dans ’académie de Créteil

Etant données les difficultés prévisibles d’affectation dues aux mesures de
carte scolaire dans cette académie, suite & une premiére démarche auprés des
syndicats le 26 mars, a laquelle seule la FEN 93 a répondu, nous avons envoyé
le communiqué suivant aux associations de parents (Lagarde et Cornec) de
I’Académie, ainsi qu’au S.G.E.N. Créteil et a la FEN 93 (seuls syndicats de
la région parisienne a avoir pris position sur les IREM) :

Communiqué

205-72-78
705-81-59
010-15-25
808-43-79
010-21-85

542-97-78
902-02-58

337-69-73
644-33-01

068-51-96

976-46-86

229-33-62
825-95-10

771-69-09
664-56-79

(envoyé a la F.E.N. 93, au S.G.E.N. Créteil, aux A.P.E. de I’Académie de Créteil).
La Régionale de Paris de I’Association des Professeurs de Mathématiques de I’Ensei-
gnement public (Académie de Paris, Créteil, Versailles), réaffirme sa critique d’une orien-
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tation en fin de 3° qui revét bien souvent I’aspect d’une sélection par I’échec en Mathématiques
conséquence de l'organisation du second cycle en filitres cloisonnées.

Elle s’inquiéte vivement de I’aggravation prévisible cette année si aucune division nou-
velle n’est créée alors que les effectifs devraient sensiblement augmenter en second cycle
long, et si les décisions d’orientation de fin de 3° sont remises en cause au niveau de I'affec-
tation, au mépris des veeux des familles et de la compétence des conseils d’orientation.

Par ailleurs nous avons pris contact avec le collectif d’actions contre les
fichages pour dénoncer lutilisation des bulletins trimestriels en vue de I’orien-
tation. Le collectif nous a fait parvenir le document ci-aprés, que nous avons
diffusé 2 la presse et aux associations de parents, a la suite d’'une réunion ou
la régionale était représentée par J. Adda.

Communiqué :

Le Collectif d’Actions contre les Fichages a pris connaissance du fait que dans I’Académie
de Créteil, le Rectorat a demandé que les bulletins trimestriels des éléves de 3° soient joints
au dossier d’orientation. Cette décision a été prise en fin d’année; au moment de rédiger
les deux premiers bulletins, les enseignants n’étaient pas informés de cette nouvelle utilisa-
tion du bulletin trimestriel.

Le Collectif proteste contre ce détournement de la fonction du bulletin trimestriel.

De plus, cette nouvelle procédure risque de servir & remettre en cause les décisions des
conseils de classe dans le cadre de la politique actuelle de suppression de classes.

Enfin, nous avons écrit au SNPDES de I’Académie de Créteil pour lui
demander sa position sur ces deux aspects de la question et obtenir de sa part
des informations sur les « bavures » d’orientation cette année.

Sur Porientation dans le district de Cachan
Le 30 juin 79

Les premiéres informations concernant les orientations & la fin de 3° com-
mencent A arriver, il parait tout a fait intéressant de les faire connaitre aux
collégues, tout en engageant un processus permettant d’avoir une vue d’en-
semble.

Nous donnons ci-joint le tableau des orientations de fin de 3° sur le dis-
trict de Cachan (comprenant les communes de Cachan, L’hay-les-Roses,
Fresnes, Chevilly-Larue, Rungis. Dans ce secteur il y a un lycée classique a
Fresnes, un lycée technique a Cachan, comportant des sections variées) et
nous donnons comme référence les résultats sur un établissement du 13€ arron-
dissement, le lycée Rodin, faute de pouvoir disposer de plus. Les résultats de
Rodin nous ont été communiqués par les associations de Parents d’éléves,
ceux de Cachan par le C.I.O. Nous avons fait les calculs en pourcentages sur
la base des nombres communiqués (nous avons arrondi a chaque fois, ce qui
explique quelques légéres imprécisions).

1l est & noter que la composition sociale du secteur est assez voisine de
celle du 13¢ arrondissement a Paris, ce qui nous permet quand méme de faire
une comparaison valable.

Nous laisserons le lecteur observer attentivement ces chiffres. Nous for-
mulerons seulement quelques questions.

— Comment expliquer les importantes différences entre Paris et ce Secteur en
ce qui concerne les orientations scientifiques? le passage en cycle long?
le taux de passage en AB?°
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— Dans quelle mesure ces résultats ne sont-ils pas la conséquence des pressions

exercées en tout genre sur les éléves, parents, professeurs du Val-de-Marne?

Nous venons tout juste d’avoir les taux de satisfaction (affectation dans
I’établissement demandé) sur le district de Cachan (¥).

Section A . . . . o owowww w e ow D
Section=ABY w5 6 & v s om w5 on w09 %
Section C v « v &+ 0 s e e w e s 82U
Section, Tle: it o a o e wi-sih g s ins B8 o
Ensemble des affectations . . . . . . . . 77 %

Si Pon tient compte de ce qu’une vingtaine de dossiers concernant la
section C sont arrivés clandestinement sur le bureau du proviseur du lycée
Lakanal de Sceaux et que ces éléves finiront par se retrouver a Fresnes on arrive
au taux annoncé de 80 %. En ce jour, et suite & la commission académique,
il est question de créer une section AB... non pas sur le secteur, & Cachan,
comme cela serait normal, mais a Vitry (distant en moyenne d’une heure a
une heure et demie de la résidence des €léves). Il est donc a peu preés siir que
des dizaines d’éléves n’auront pas d’affectation dans la section proposée
par les conseils de classe, méme avec un taux de passage en cycle long inférieur
a celui de Paris Ville.

(Nous ne parlerons pas des trafics d’éléves en ce qui concerne les B.E.P.,
le fait le plus instructif étant néanmoins le passage en C.F.A. obligatoire pour
tous les éléves orientés en BEP Hotellerie!!!)

11 serait tout a fait instructif d’essayer d’élaborer un indice de satisfaction,
tenant compte des veeux des parents et des éléves en ce qui concerne 1’orienta-
tion, qui, ajouté a l'indice de satisfaction des mutations demandées par les
collégues, donnerait une mesure relative du mécontentement dans les pre-
miers cycles. '

Nous nous contenterons de dénoncer en tant que membres de 'APM
les pressions en tout genre exercées pour limiter les études scientifiques et nous
appelons les collégues a nous transmettre des tableaux comparables afin que
nous puissions agir le plus efficacement.

La section APMEP du collégue Chevreul.

B Journée de la départementale de Seine-Saint-Denis
(8 mai 1979)

Le mercredi 30 mai 1979 s’est tenu au Théatre de la Commune & Auber-
villiers la journée consacrée a : « L’enseignement des mathématiques de I’E-
cole a I’Université », organisée par I'l.R.E.M. de Paris-Nord et la section
départementale de ’A.P.M.E.P. Plus de 250 enseignants y ont participé,
pour la plupart membres de I’enseignement élémentaire et non adhérents
a notre association. C’est pourquoi un bulletin d’adhésion fut remis a chacun.

(*) Une réunion tenue le 5 juillet a fait apparaitre que, bon gré, mal gré, le « taux de
satisfaction » était, dans la réalité, plus élevé que ne I'indiquaient les renseignements fournis
par le C.I.O. du secteur.
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La matinée fut essentiellement consacrée a la projection du film : « Aler-
tez les bébés », et a une riche discussion — parfois vive — avec le réalisateur
Jean-Michel Carré. Bien entendu, ce film n’avait pas I'intention de présenter
P’opinion, ni de 'LLR.E.M., ni de ’A.P.M.E.P. Il nous avait simplement sem-
blé propice a I'ouverture d’un débat ou les différents points de vue étaient sus-
ceptibles d’étre confrontés. Débat contradictoire d’autant plus nécessaire
qu’en matiére de prédagogie — fut-elle active, nouvelle ou traditionnelle — la
diversité est une richesse qui doit étre préservée. Le dogmatisme et 1’étroi-
tesse étant les pires ennemis de 1’éducation véritable.

Apreés le repas pris en commun au groupe scolaire Victor Hugo, des ate-
liers furent organisés : I’audiovisuel scolaire, les mathématiques : fait social
et idéologie, les mathématiques de la maternelle au CM, méthodologie, publi-
cations de 'LR.E.M. et de ’A.P.M.E.P.

Le succes de cette journée prouve les possibilités de développer I’associa-
tion, souligne son rayonnement et contribue & son développement. A un moment
ol le gouvernement vient de saboter les I.R.E.M., il montre I’attachement
des enseignants a cette institution.

Maurice Lor.

Bureau de la départementale :

L’assemblée générale du mercredi 28 février a élu le bureau suivant :
— Maurice Lo, secrétaire, Lycée Henri-Wallon, 146, rue des Cités, 93300
Aubervilliers.
— Danié¢le CLAYETTE, trésoriére, C.E.S. de Noisy-le-Sec.
— Michel BoursioN, IREM Paris-Nord, Villetaneuse, Tél. 820-61-70.
— Jacqueline RIOULT, institutrice & Bondy.

@ Compte rendu de la réunion organisée par la Departementale
de Seine-et-Marne a PEcole normale de Melun le 6 juin 1979

Par R. BAras
Ordre du jour de la réunion:

1° Présentation de ’APMEP.
2° Exposé de Gilbert WALUSINSKI : « Enseignement des mathématiques
et pluridisciplinarité ».
3° Déjeuner en commun.
4° Mise en place de la Départementale et approche du programme de ’année
1979-80.
5° Programme des actions de 'IREM de Paris-Sud pour le premier trimestre
1979-80.
6° Etude d’un théme vertical : « La fraction de la maternelle & I'université ».
Cette réunion faisait suite & une réunion préparatrice qui a eu lieu au
lycée technique mixte de Melun le 24 mars 1979.
Elle a groupé :
20 participants le matin.
25 participants I’aprés-midi.



1. — Présentation de ’A.P.M.E.P.

par Bernard DuMONT et Francis Dupuis

Coopérative pédagogique, ’APMEP met en commun : par son bulletin
(cinq numéros par an), parses activités variées (étude des manuels, interventions
relatives aux examens, défense des IREM...), par ses nombreuses publications
(voir pages 176 a 178 du bulletin n° 318, ex. : calculatrices programmables et
algébre de quatrieéme; apports de I'informatique & I’enseignement des mathé-
matiques...), les recherches de ses membres pour améliorer I’enseignement des
mathématiques.

Elle organise des débats, des conférences pour I'information de ses mem-
bres.

Gilbert Walusinski a donné quelques informations complémentaires :

Créée vers 1910 par des professeurs de lycées, 'A.P.M.E.P. a peu a peu
étendu son recrutement a tous les ordres de I’enseignement public. A partir
de 1950, sous l'impulsion de jeunes professeurs de mathématique (Bour-
baki), suite & un bouleversement de I’enseignement supérieur et & son incidence
sur ’enseignement a I’X, puis sur I’enseignement secondaire, la plus grande
partie de l'activité de 'A.P.M.E.P. a été consacrée a ’adaptation de I’ensei-
gnement aux exigences nouvelles de la science en général, de la mathéma-
tique en particulier et aussi des sciences de 1’éducation.

L’A.P.M.E.P. a organis¢ bénévolement des cours, elle a demandé la
création d’I.R.E.M. (réunissant des représentants des trois ordres d’enseigne-
ment), demande acceptée en 1968 par monsieur A. Peyreffite, alors ministre de
I’Education Nationale, malgré les suspicions de certains éléments du minis-
tére. (Voir Charte de Chambery et Chantier de Pédagogie n° 9 de février 1970.)

Gilbert Walusinski a aussi attiré I’attention de I’assemblée sur les princi-
pales tiches actuelles de ’APMEP :

Défendre les IREM (voir le livre édité par SOLIN, 1, rue des Fossés-
Saint-Jacques, 75005 Paris « On achéve bien les IREM ».

Suivre les évolutions des contradictions entre les dires de monsieur Beullac
et les mesures effectivement prises concernant :

la formation des professeurs de colléges,

le nouveau déploiement des Ecoles Normales avec réduction du nombre
de postes de professeurs (comparaison avec le déploiement de troupes en
retrait).

2. — Enseignement des mathématiques et pluridisciplinarité

par Gilbert WALUSINSKI

2.1. — Carriére:

G.W., 38 ans, professeur de mathématiques, a toujours aimé les mathé-
matiques, n’a pas oublié ses éléves, n’est pas siir de leur avoir fait aimer les
mathématiques, mais eux, sans aucun doute, lui ont fait aimer leur enseigne-
ment et la préparation de celui-ci.
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Curieux de connaitre les aspirations de ses éléves, il a remarqué que la
question « Que voulez-vous faire dans la vie? » n’a pas décelé de candidat au
professorat, mais 6 surprise : quatre candidats vétérinaires.

Heurcux de fréquenter la jeunesse, il y a trouvé un agrément du métier,
recherchant un enseignement de portée morale, sachant quand le cas se pré-
sente dire qu’il se trompe.

Parler de mathématique avec les éléves, leur faire parler de mathématique
comme Nimier, essayer d’étre un entraineur et un organisateur pour ceux-ci,
leur apprendre a lire, a comprendre, a chercher ont été quelques-unes de ses
nombreuses préoccupations.

Il nous fait remarquer avec humour que I’on peut oublier, mais que 1’on
ne peut pas « désapprendre par coeur ».

(Pour les lecteurs qui désireraient plus de détails : consulter le n°® 38 des
Chantiers de pédagogic mathématique de janvier 1977; le vécu des mathé-
matiques chez des jeunes frangais et québecois par J. Nimier, publication de
I'IREM de Reims.)

2.2. — Impérialisme des mathématiques :

Dans I'enseignement actuel : « Les mathématiques sont-elles impé-
rialistes? » telle est la question que nous propose G. W. Il nous fait remarquer
que dans les concours d’entrée dans les grandes écoles, les épreuves de physi-
que sont difficiles a élaborer et que finalement ce sont les épreuves de mathé-
matique qui sont a la base du classement des candidats (deux jurys a I'X et
a I'Institut National Agronomique).

L’orientation scolaire du début du siécle, latin et grec, est aujourd’hui
en perdition totale (ex. : a I'université de Poitiers il y a un seul étudiant en
grec).

G. W. nous dit qu’il est possible de devenir supérieurement intelligent
sans faire de mathématique et cite comme exemples comparatifs : de Gaulle,
Pompidou, V. Giscard d’Estaing. Le barrage des mathématiques ne devrait
pas exister, les mathématiques ne devraient pas étre reines, mais servantes.
Il nous donne un exemple du véritable échec de notre enseignement : un éléve,
premier prix au concours général de mathématique, était totalement ignare
en histoire, cette discipline ne I’intéressant pas.

Il conseille aux professeurs de mathématique de savoir se tenir dans les
conseils de classe.

2.3. — Pluridisciplinarité :

En Allemagne, les professeurs du second degré enseignent plusieurs
disciplines.

Les spécialistes, amoureux de leur discipline, ont du bon, mais la con-
trainte des programmes leur crée des difficultés.

Une histoire des programmes serait intéressante a établir. Avant 1900
ils étaient trés lapidaires. Aujourd’hui ils sont trop compliqués, trop précis.
Il faudrait comparer programmes et réalités.

Le travail des professeurs en équipes (au moins 3) est trés profitable,
mais trés astreignant. Les réunions, la préparation de fiches prennent beau-
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coup de temps. Il faut chercher des thémes mobilisateurs, des centres d’inté-
rét,

G. W. donne deux exemples de liaison des mathématiques avec d’autres
disciplines :

Le nombre 5. — Particularités de ce nombre dans la vie : beaucoup de mots
ont 3 lettres, beaucoup de fleurs ont 5 pétales, les étoiles de mer ont 5 branches,

. : 1 L >
aucun cristal n’a de coincidence par 3 de tour (livre de Weyl); en pein-

ture, la main droite de Dieu et la main gauche de ’homme dans la fresque
de la chapelle Sixtine (Michel-Ange).

Notion de distance.

Pour le mathématicien, on appelle distance sur un ensemble E, toute appli-
cation d de E X E dans IR, possédant les propriétés suivantes: d(x, y) = d(y, x).
symétrie d(x, y) = O si et seulement si x = y. d(x, y) > O si et seulement si
x #y. dx, 2) < d(x, y) +dy, 2).

La distance cartésienne est ¢(M;, M,) = |/(xs — x1)% + (y2 — y1)%

Dans Manhattan

SMy, Mp) = [ x—x; | +|ya—ys I

Pour certains mathématiciens d(x, y) = 0 ou d(x, y) = 1, comparaison
avec douleur et non douleur (madame de Sévigné).
On peut aussi définir une distance par :

gM;, M) = Sup {Ixs — X1, [y2— »:}

La géométrie parisienne n’est pas euclidienne.
Applications de la notion mathématique de distance : médiatrice, régions,
disque, pavages (tommettes provengales)...

Distance dans les beaux-arts.

Les distances sont intimement liées aux beaux-arts par :

la perspective,

les couleurs : « Impression, soleil levant » de Monet; « Lever de soleil
avec monstre marin » de Turner.

La collaboration professeurs de dessin et de mathématique est trés fruc-
tueuse et prévue dans le futur programme du premier cycle.

La mise au point du photographe est liée a la distance. Le télémétre lié
a lobjectif I’a beaucoup améliorée.

G. W. nous fait remarquer que I’homme a un télémétre dans le cerveau.

Distance et géographie.
Eratosthéne et la Terre.

Eratosthéne (vers 284, vers 192), ami d’Archiméde, sait que, au solstice
d’été, le soleil culmine au zénith de Syéne (aujourd’hui Assouan); la preuve,
les puits les plus profonds y sont alors éclairés jusqu’au fond. Eratosthéne
pense alors que s’il mesure, ce méme jour & midi, 'ombre d’'un gnomon 2
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Alexandrie, il en déduira la mesure de I’arc de méridien entre Syéne et Alexan-
drie, soit un cinquantiéme de circonférence. La distance de Syéne 3 Alexandrie
étant évaluée a 5 000 stades, il en déduit pour la circonférence entiére 250 000
stades. En adoptant pour le stade la valeur de 157 m, on trouve pour le péri-
métre 39 250 km et pour le rayon de la Terre 6 247 km, résultat trés satisfai-
sant puisque le rayon utilisé par Newton a pour valeur 6 372 km et les valeurs
actuelles sont 6 378 km a I’équateur et 6 356 km aux poles.

Meéridien de changement de date.

Le récit par Pigafetta du premier voyage de circumnavigation entre-
pris par Magellan en 1519, fit apparaitre un jour de différence par rapport au
calendrier; cette observation eut pour conséquence la détermination d’un
méridien de changement de date.

Moyens de mesure des distances terrestres.

Sur le terrain : théodolite, tachéométre, photographie aérienne.
Sur la carte : curvimétre.

Distance et astronomie.

Aristarque de Samos (vers 310, vers 230) et la Lune : Aristarque (vers 250)
pense que la Lune regoit la lumiére du Soleil et la réfléchit. Pendant une éclipse,
la Lune disparait (plus ou moins complétement) en passant dans ’ombre
portée de la Terre. Pour Aristarque, le Soleil est « trés loin », il assimile donc
I'ombre de la Terre (qu’il suppose sphérique comme les autres corps célestes)
a un cylindre de révolution. D’apres la durée maximale d’une éclipse de Lune
(trois heures de notre temps) le diamétre de la Lune serait donc le tiers de
celui de la Terre : en effet, en une heure, la Lune avance sur son orbite d’un
angle égal a son diamétre apparent.

Il ne reste plus qu’a mesurer le diamétre apparent dela Lune. Aristarque
partit d’abord de la valeur 29, grossiérement fausse, puis rectifia en 0,5°.
Avec cette valeur, il en déduisit :

la valeur approximative d’une période lunaire 720 h (valeur vraie 656 h),

la longueur du rayon de la Lune pL=§ pr (valeur vraie 0,27pq)

la distance de la Terre & la Lune 60 pq.

Aristarque et le Soleil.

Aristarque savait distinguer la Lune en quadrature orientale L, et la Lune
au premier quartier L,. De L, & L, Aristarque évaluait 1’arc décrit par la Lune
a 3°; il en déduisait par la construction d’un triangle rectangle ayant en S un
angle de 3° : distance ST = 19 distances TL,, soit distance ST = environ
1100 pr.

3° Lo
gL T o i on S et Se R R DI B ich|
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Malheureusement, la valeur de I’arc L, L, est trés difficile & mesurer avec
précision : quand on observe la lune en L,, elle n’est plus en L,. Au lieu de
30, il aurait fallu lire 10°. L’idée d’Aristarque était donc ingénieuse mais la
mise en pratique fut décevante.

Distances de la Terre aux étoiles.

La Grande Nébuleuse d’Androméde (M 31 pour les astronomes), qui
est bien visible & P’ceil nu, est & environ 2 X 108 années lumiére ~ 2 X 10° km.

L’évaluation des distances des étoiles reste une question ouverte que les
observations, faites des satellites, permettent probablement de faire évoluer.

G. W. cite encore :

La théorie des marées d’Henri Poincaré.

Distance et sociologie.

Distance et linguistique (distances entre les évangiles).

Danjon et « Les Mémoires d’Outre-tombe » de Chateaubriand.

Distance et économie (influences du canal de Suez-Siegfried).

Distance et histoire : sous Louis XIV, un ordre étant transmis de Versailles
a Strasbourg, si le roi changeait d’avis, 'ordre avait de grandes chances d’€tre
exécuté quand le contre-ordre arriverait.

Distance et chansonnier. « Des distances 'amour peut rire, I’amitié n’en
supporte pas » Béranger.

Enfin G. W. conclut son exposé plein d’un humour, que le rédacteur ne
sait pas reproduire, en évoquant :

la documentation dans les établissements scolaires,

P’astronomie estivale et ses écoles, Jean Perrin et les fréres Rosny,

I’étude de la bulle de savon 2 l'instant de son « éclatement»,

Képler astronome et astrologue pour gagner sa vie,

les méprises des journalistes (Parc des Princes, équipe de Milanet Vénus,
confondue avec Jupiter) et leurs applications au développement de l’esprit
critique des éléves (revue de presse).

3. — Déjeuner en commun a I’Ecole Normale des Filles de Melun

rue de Belle Ombre, animé par l’entrain des participants et les nombreux
échanges relatifs & 1’exposé¢ de G. W.

4. — Mise en place de la Départementale de la Seine-et-Marne et approche
du programme de Pannée 1979-80

Cette partie de ’ordre du jour a été traitée au cours de I'exposé et des
échanges relatifs aux actions de 'IREM de Paris-Sud.

5. — Programme des actions de 'LR.E.M. pour le premier trimestre 1979-80

A. Deledicq. Directeur de 'IREM de Paris-Sud a partir de septembre
1979, distribue aux présents le programme des actions de 'IREM de Paris-
Sud pour le premier trimestre 1979-80 (voir dans ce méme bulletin les acti-
vités de I'IREM Paris-Sud).
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Les adhérents de la Seine-et-Marne peuvent noter en particulier une jour-
née d’é¢tudes APMEP 77-IREM Paris-Sud le mercredi 7 novembre sur les
définitions et les démonstrations dans le premier cycle.

Pour la section de la Seine-et-Marne de la Régionale parisienne de I’ APMEP
(voir § 4) une réunion préparatoire a la réunion du 7 novembre 1979 aura lieu
un mercredi — ou un autre jour a 18 h. Une information sera diffusée a cette
occasion par Bernard Dumont.

6. — FKtude d’un théme vertical « La fraction de la maternelle 2 I’Université »
par AUGUSTONI

Augustoni commente la présentation de la fraction dans divers manuels.

Le mot de « fraction », qui ne représente pas un étre mathématique,
est trés bien présenté dans la brochure n° 8 de TAPMEP : MOTS I-1974.
L’expression « écriture fractionnaire », employée dans cette brochure est
confirmée par Deledicq.

. . vz ik 1

En maternelle apparaissent les notions de moitié (ﬁ)’ de quart (Z)

En primaire la fraction est ensuite présentée avec des exemples concrets ou
avec une notation (parmi d’autres) d’un opérateur; exemple :

X 1—205(—) peut aussi étre noté 25 pour cent; X .

Z; $4::1%¢°0,255 25 V.

Dans le livre du professeur de 4° (Bordas), la présentation du symbole
« fraction » ressemble a la présentation faite dans des anciens livres de I’école

primaire.
Dans la collection Queysanne-Revuz des exercices avec des trains d’en-
e 5 % 73 - 12 1200
grenages préparent le passage a I’ensemble des rationnels :Tﬁ; 1000°

6 42 24
57 35" 2
Dans certains livres la fraction est présentée avec des figures géométriques,
avec des surfaces.
Deledicq fait remarquer qu’au début de I’enseignement :

sont des écritures différentes d’un méme rationnel.

de I’addition des nombres fractionnaires,

de T’emploi des nombres fractionnaires dans les mesures,

les modes opératoires peuvent étre justifiés, mais qu’il ne faut pas assi-
miler « justification » & « démonstration ».

Fractions équivalentes — abus de langage toléré — fraction arithmétique,
fraction continue, fraction discontinue ont été évoquées au cours des échanges
sans que ces écritures soient assimilées a des étres mathématiques.
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Informations

B Activités LR.E.M.

Nous publions ci-aprés les programmes d’activités des I.R.E.M. Paris-
Nord et Paris-Sud. Ceci ne signifie pas que notre régionale appelle les collégues
A participer a ces activités dans la période actuelle; nous les laissons décider
eux-mémes de la conduite A tenir suivant le type d’activités proposées et les
modalités de leur fonctionnement (liste de bénévoles ou non).

LR.E.M. Paris-Nord. Fonctionnement pour ’année 79-80

Etant données les conditions de fonctionnement qui nous sont imposées
3 la rentrée 79-80 (bénévolat), I'L.R.E.M. Paris-Nord se voit contraint d’aban-
donner la formule de stages de formation étalés sur I’année scolaire. Les actions
de formation que nous engagerons ne pourront étre que ponctuelles pour
répondre aux besoins d’un public enseignant plus ou moins disponible.

C’est dans cette optique que I'LLR.E.M. Paris-Nord organisera, pendant
I’année 79-80, chaque mercredi apres-midi, une demi-journée d’accueil et
d’animation pour tous les enseignants des académies de Paris, Créteil et Ver-
sailles. Une garderie sera prévue pour les enfants.

Dans le cadre de cette animation, les personnels enseignants mis officielle-
ment 2 la disposition de I'L.R.E.M. (animateurs) organiseront un certain nombre
d’activités :

— ateliers mathématiques,
— débats sur thémes,

— conférences,

— projections de films,

choisies avec le souci de répondre au mieux aux préoccupations qui seront
exprimées. Le programme en sera envoyé réguliérement dans les établissements.

Parallélement & ces activités, 'LLR.E.M. Paris-Nord s’attachera a pro-
mouvoir toute initiative autre : libre disposition d’une salle pour un groupe
d’enseignants souhaitant se réunir, tenue d’un atelier d’animation dans un
établissement scolaire, etc. Il suffira que les intéressés en fassent la demande
a 'LR.EM.

Les moyens dont disposent encore les I.R.E.M. appartiennent a tous les
enseignants et doivent leur permettre de maintenir vivace et d’exprimer avec
force I’idée de formation continue telle qu’elle a pu s’affirmer au travers de dix
années de vie des LR.E.M. Cela est de la responsabilit¢ de chacun d’entre
nous.
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ATELIERS MATHEMATIQUES
Programme d’octobre 79
Mercredi 10 a 14 heures.
I. — ETUDE DU PROGRAMME DE 4°

1° Quelques progressions possibles en relation avec le programme de 3°.

Chaque progression sera représentée sous forme d’organigramme, avec
comme objectif principal :
a) Les Vecteurs.
b) Le Calcul Algébrique.
¢) La Géométrie (utilisation directe du programme de 5°).
d) Fractions et rationnels.

2° Quelques progressions données par de nouveaux manuels scolaires.

II. — MATHEMATIQUES EN L.E.P.

Une utilisation « originale » des calculatrices simples et programmables
pour l’enseignement des maths. Compte rendu d’une expérimentation menée
a4 PENNA et dans les L.E.P. (projection d’'un document audiovisuel réalisé
en classe).

Objectifs: — sur le plan pédagogique : autonomie de 1’éléve, coordina-

tion avec les autres disciplines;
— sur le plan mathématique : approche, construction et
étude des &tres mathématiques a partir de la calculatrice.

Mercredi 17 a 14 heures.

I. — LA DEMONSTRATION EN 4°

Présentation d’exercices avec différentes propositions de résolution.
11 serait souhaitable que les participants fassent également des proposi-
tions dans ce sens.

II. — COORDINATION MATH-TECHNO

1° Présentation des documents publiés par les différents I.R.E.M. sur
les expériences de coordinations menées en L.E.P.

2° Géométrie en section de CAP du secteur industriel.
Harmonisation des progressions des cours de maths et d’enseignements
professionnels.
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3° Compte rendu d’une expérience engagée depuis 2 ans : réalisation d’un
fichier d’exercices a double entrée
* pour le prof. de maths : exemples de « problémes professionnels » et accom-
pagnés d’informations technologiques;
* pour le prof. d’atelier : rédactions mathématiques des problémes qu’il
propose a ses €léves accompagnés de rappels des notions et notations mathé-
matiques.

N.B. — Nous souhaitons que cet atelier soit I’occasion de mettre en
place une structure d’aide et de soutien pour tous les collégues confrontés
aux difficultés de I’enseignement en L.E.P. (Bibliothéque spécialisée, diffusion
des textes d’examens...).

Mercredi 24 a 14 heures.

I. — EVALUATION DU TRAVAIL DE L’ELEVE

* Présentation d’une expérience dans une classe.
* Débat sur la notation.

II. — MATHEMATIQUES EN LYCEE TECHNOLOGIQUE

Compte rendu d’une expérience réalisée en section F4 avec des professeurs
de Mathématique, Physique et Technologique.

Présentation et exploitation d’un recueil d’exercices pluridisciplinaires
illustrant le cours de maths de T.F.

PROGRAMME DES ATELIERS DE NOVEMBRE

Le détail des contenus de chaque atelier figurera dans le prochain PANI-
REM.

Mercredi 7.

1) Calculatrices non programmables : initiation a la HP 45.

2) Porte-ouverte informatique : et si vous mettiez une tortue dans votre
classe?

3) Intérét des contre-exemples.

Mercredi 14.

1) Porte-ouverte informatique (il n’est pas nécessaire d’avoir suivi la
séance précédente).

2) Quel parti peut-on tirer des erreurs?

3) Limites et continuité en 1°* scientifique.

4) Rétroprojecteur : sensibilisation en vue d’une utilisation en géo-
métrie,



Mercredi 21.

1) Porte-ouverte informatique (méme remarque que pour les 14 novembre).

2) Fabriquer des exercices.

3) Calculatrices programmables : initiation & la HP 25 (il est souhaitable
de connaitre un peu le maniement d’une calculatrice non programmable,
par exemple l'atelier 1 du mercredi 7 novembre).

Adresse de I'ILR.E.M. Paris-Nord : C.S.P., avenue J.-B. Clément, 93430
Villetaneuse. Tél. : 821-61-70.

LR.E.M. de Paris-Sud. Formation continue des professeurs (de mathématiques
ou d’autres disciplines).

[[ACTIONS DE FORMATION ANNUELLES]

INFORMATIQUE Tous les 15 jours laére séance d'organisation
"""""""" des groupes :
- calculettes - vendredi matin
- langage des micro- - vendredi aprés-midi VENDREDI 12 OCTOBRE
processeurs (LSE- et éventuellement : 4 14 heures
BASIC) - mercredi aprés-midi
- application dans le’s
classes de math. aTI.R,E.M, all.R.E.M.
PREMIER CYCLE Tous les 15 jours ou lére séance d'organisation
""""""""" 21 jours des groupes :
- travail sur les nouveaux
programmes de 4&me et - mardi soir de 18h & MERCREDI 10 OCTOBRE
3eéme 20h30 a 1REM 4 14 heures
- renforcement de formation | - mercredi aprés-midi
initiale des PEGC de 14h & 16h30 au

lycée Arago (place de | al'l.R.E. M.
la Nation a Paris

- autres horaires éven-
tuels décidés le 10/10

MATH-FRANCAIS Tous les 15 jours lére séance d'organisation
""""""""" des groupes :

- travail pluridisciplinaire | - mardi aprés-midi

entre professeurs de math MARDI 9 OCTOBRE
et de frangais all.R.E.M. 3 14 heures
a I'LR.EM,

MATH-PHYSIQUE Tous les mois lare séance d'organisation
"""""""""" des groupes :
- échanges d'expériences - jeudi ou mercredi

entre professeurs de aprés-midi MERCREDI 10 OCTOBRE

mathématiques et de phy- 4 14 heures

sique al'l.R.E.M.

all.R.E.M,

Pour ces actions, la nature et 1'organisation du
travail seront précisées lors de la premiére séance
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ITCTIONS COURTES ]

PROBABILITES ET STATISTIQUES

e mpEmmEe eSS S -

Cycle de 3 séances, les

- aides & leur enseignement
niveau ; 2&me cycle

MERCREDI 5, 12 et19
DECEMBRE
a 14 heures

all.R,E.M.

—
ANALYSE

Cycle de 3 séances, les

- aspects pédagogiques et historiques
niveau : 2&me cycle

MERCREDI 10, 17 et 24
OCTOBRE
& 14 heures

A TI.R.EM,

LES ANGLES

Cycle de 3 séances, les

- <... de la maternelle & 1'Université

MERCREDI 14, 21 et 28
NOVEMBRE
4 14 heures

Al R,E.M,

LES DEFINITIONS ET LES DEMONSTRA-
TIONS DANS LE PREMIER CYCLE

- séance prévue a priori, mais pouvant
étre suivie d'autres, selon les voeux
des participants.

ALT.R,E.M,:

MARDI 23 OCTOBRE de 18h & 20h.

ou

MERCREDI 24 OCTOBRE de 14h30
al7h

MERCREDI 7 NOVEMBRE de 14h30 &
17h

Une circulaire ultérieure, envoyée aux corres-
pondants d'établissements de 1'IREM, précisera la con-
tenu et les lieux (¥) de ces actions.

Vous pouvez réclamer directement cette circu-
laire a 1'l.R.E.M. dans le courant septembre,

ITCTIVI TES DECENTRALISEES ]

Tout groupe de trois professeurs au moins, d'un méme établissement ou d'établis-
sements géographiquement voisins, peut faire appel a4 1'l.R.E.M. pour l'aider dans

un travail mené en commun.

Afin de préciser le type d'actions possibles, nous avons réalisé le tableau ( page

suivante ) :
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TYPES D'ACTIVITES POSSIBLES

PARTICIPATION DU GROUPE

APPORT DE L'I.R.E.M, ET DE
L'ANIMATEUR

1) Enqultes

Elaboration d'un questionnaire

Passage de questionnaire dans
les classes

Tirage - Dépouillement - Edition des
résultats

Discussions et suite & donner

2) Elaboration at passage de tests
d'évalustion, de contrble, ...

IDEM N°1

3) Constitution d'un fichier
d'autoévaluation pour les
éleves

ou
4) Banque d'activités et/ou
d'exercices

Apport de textes
Passage dans la classe

Apport de textes
Tirages

5) Expérimentation de thtmes
pour la classe

Travail avec les él2ves
Discussions

Apport des idées.et documents d'appuis

6) Etude d'un dossier d'articles
scientifiques ou d'un ouvrage

Lecture et discussion
du dossier

Tirages ou achat de livres ou dossiers

7) Séquences d'études
" Autostage "

Etudier et travailler en
groupe

Apport de documents, tests et textes
d'énide

8) Réalisation d'un film

Réalisation
(en classe ou entre professeurs)

Préts de matériel

9) Passage de films

Voir et discuter

Apport des films et du matériel de
projection

10) Club mathématique

Avoir des éléves et 1'envie
de créer un club mathématique

Aide au démarrage ct & 1'animation par
présence et apport de matériel au moins
au lancement du club,

Les professeurs participant en 1978/79 & un groupe d'observation pédagogique,
désirant continuer a travailler dans cette optique, peuvent naturellement s'entendre

avec leur animateur.

Les autres professeurs intéressés par 1'une des dix activités citées (ou désirant
1'aide ou 1'appui de I'l,R.E.M. pour d'autres actions), peuvent nous écrire a 1'lREM
( sigle provisoire : " GLAREM " : Groupe Local d'Activités et de Recherche pour
1'Enseignement des Mathématiques ).

ESSAYEZ DE FACILITER VOTRE CONCERTATION EN DEMANDANT
QU 'UNE HEURE HEBDOMADAIRE COMMUNE NE FIGURE
DANS AUCUN EMPLOI DU TEMPS DE MATHEMATIQUES

ET AUSSI J

- Une permanence sera tenue a 1'l.R.E.M, tous les
MERCREDIS DE 10 heures & 17 heures

a partir du mercredi 19 septembre 1979

Deux animateurs seront alors & votre disposition pour vous répondre, vous,
renseigner, vous piloter, vous aider, .....

- Les conférences et autres actions organisées par 1'l.R.E.M. en 1979/80,

seront communiquées pour affichage et diffusion & vos correspondants d'établissement,
S'il n'en existe pas chez vous, concertez-vous pour nous communiquer le nom et
1'adresse de 1'un d'entre vous, Ce correspondant recevra alors réguliérement une
feuille d'information sur les activités de 1'l,R,E. M,
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B Université Paris VII. Didactique de Mathématiques
(2° cycle, 3° cycle, recherche, formation permanente)

Comme les années précédentes, I'U.E.R. de Didactique des Disciplines
de I'Université Paris-VII, en collaboration avec I’'U.E.R. de Mathématiques
de Paris-VII, 'ILR.E.M. de Paris-Sud et le Conservatoire National des Arts
et Métiers, organise des enseignements (cours, conférences, travaux dirigés,
séminaires, groupes de travail, etc.) portant, directement ou indirectement,
sur la Didactique des Mathématiques.

Ces activités sont essentiellement destinées aux enseignants de mathé-
matiques, aux étudiants de mathématiques se destinant a ’enseignement et
aux chercheurs intéressés par la didactique des mathématiques. Elles se répar-
tissent en trois catégories :

® Enseignements de maitrise, qui sont validables (dans certaines limites)
pour la Maitrise de Mathématiques décernée par I’Université Paris-VII; cer-
tains d’entre eux sont d’autre part exigés pour le D.E.A. de Didactique des
Mathématiques (voir ci-dessous).

® Enseignements de 3° cycle conduisant au D.E.A. de Didactique des
Mathématiques; ce D.E.A. est en principe réservé aux enseignants en exer-
cice et son obtention demande normalement deux ans.

® Séminaire de recherche, principalement destinés aux chercheurs et
aux étudiants titulaires du D.E.A. préparant le Doctorat de 3¢ Cycle (et éven-
tuellement le Doctorat d’Etat) de Didactique des Mathématiques.

Par ailleurs, tous les cours et séminaires ci-dessus mentionnés accueillent,
dans la limite des places disponibles, les personnes désireuses de les suivre
au titre de la Formation permanente (¢’est-3-dire sans postuler de diplome).

Les collégues intéressés sont invités A s’adresser, pour prendre leur ins-
cription et recevoir les informations utiles (horaires, programmes détaillés,
conditions d’obtention du D.E.A. et du Doctorat, rendez-vous avec les direc-
teurs de recherches, etc...) au

Secrétariat de I'U.E.R. de Didactique des Disciplines
Université Paris-VII, 2, place Jussieu, Paris (5°)
Aile 45-46, 1° étage, porte 106
Téléphone : 336-25-25 ou 329-12-21, poste 56-38

dés réception de ce bulletin, du lundi au vendredi, de 14 heures 4 17 heures,
ou le mercredi matin de 9 h 30 4 12 heures.

N.B. — 1l est rappelé que pour les membres de I’Enseignement public,
les frais d’inscription a I'Université sont considérablement réduits (en 1977-78,
ils se montaient & 6 F); pour bénéficier de cette réduction, il suffit de se munir
de la photocopie d’un bulletin de paye.

— 29



PROGRAMME

A titre indicatif, on trouvera ci-dessous une liste provisoire des cours et
séminaires prévue pour 1979-80

Compléments en mathématiques et dans des domaines annexes :
— Logique élémentaire.
— Problémes mathématiques soulevés par I'enseignement.
— Etude du langage mathématique.
— Epistémologie et mathématiques.
— Etc.

Didactique des mathématiques :

— Séminaire général et séminaires de stages.

— Systémes et stratégies d’enseignement en mathématiques.

— Problémes, exercices et tests en mathématiques.

— L’enseignement des mathématiques assist¢é par ordinateur et autres
machines.

— Analyse de classes et autres situations scolaires en mathématiques.

— Rapports entre mathématiques et physique dans I’enseignement.

— Images pour lenseignement des mathématiques.

— Etc.

Outils didactiques généraux :

— Problémes de psychologie cognitive.

— Problémes de psychologie relationnelle et problémes institutionnels
en pédagogie.

— Le développement de I'enfant et de I’adolescent dans Iinstitution
scolaire.

— Problémes d’évaluation en pédagogie.

— Problémes relatifs 4 la programmation d’un enseignement.

— Aspects économiques et sociologiques de I’éducation.

— Etc.

Le CET.(LEP.) Exemple: CE.T. Pasteur a Nice

* Enquéte réalisée par une étudiante en formation & I'unité de valeur « Préparation a
P’enseignement » du département de mathématiques de I'université de Nice (voir le bulletin
national, n°® 318, p. 225).

Introduction

Nous qui sommes & 1’université nous n’imaginons pas que les 3/4 de la
population francaise possédent au plus le certificat d’études primaires. L’im-
mense majorité des individus scolarisés, et principalement les enfants issus de
la classe ouvriére de la paysannerie et des couches prolétarisées de la petite
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bourgeoisie (petits commercants, artisans, employés) soit plus de 70 % de
la population active, ne quitte I’école ni licenciée, ni agrégée, mais sachant
dans le meilleur des cas lire et écrire. On s’apergoit alors que I’enseignement
supérieur et les chemins qui y conduisent fonctionnent comme unvaste trompe
Peeil; ce qu’ils découvrent de I'appareil scolaire, sa fraction la plus infime,
laisse dans I'ombre la plus grande partie, celle qui concerne plus des 3/4 des
individus scolarisés. En fait c’est bien I’essentiel de 1’appareil scolaire qui est
constitué de sections dévalorisées, d’impasses et de dépotoirs; A cette nuance
pres que dans la réalité ces voies sans issues ménent bien quelque part : 4 la
production et aux postes subalternes de I’administration, de la distribution
et de la circulation.

Les CET sont une de ces voies de garage, considérés souvent comme un
dernier recours, une menace pour le cancre de la classe.

Leur rdle officiel : former des femmes et des hommes capables de faire
produire des machines et des ateliers; faciliter I'adaptation a la profession,
ainsi que la formation continue.

On y délivre des B.E.P. et des C.A.P. :

B.E.P. : aprés une 3° et 2 ans d’études au C.E.T.
C.A.P. : CM, 5 ans. 3ans de C.E.T. (aprés 5°, 4° allégées C.P.A. ou C.P.P.N).

Le B.E.P. donne accés a un éventail de métiers, liés a la grande industrie,
au secteur des services, aux banques, aux grandes administrations.

Les C.A.P. préparent & un métier déterminé, ces sections sont plus fré-
quentées que celles des B.E.P. malgré la régression continue de leur nombre.

Les B.E.P. sont rarement reconnus dans les conventions collectives.
Certains titulaires d’'un B.E.P. (une proportion non négligeable) plutdt que
de rentrer dans la vie active oli leur qualification n’est pas reconnue, présentent
un bac technique. Les titulaires d’'un C.A.P., plus nombreux n’ont aucune
possibilité de continuer des études (utilisent la formation continue).

Orientation vers les C.E.T.

Elle se fait 4 2 grands moments de la scolarité : ’entrée en sixiéme et
Pentrée en 4°. Dans I’état actuel des choses c’est avec I’entrée en 6¢ qu’appa-
raissent dans la scolarisation les premiéres différenciations et c’est I'dge plus
ou moins avancé auxquels les enfants sortent du CM, qui décide massivement
de leur orientation dans telle ou telle section.

10 ans 11 ans 12 ans 13 ans 14 ans

Entrenten 6°.. . . . . .. 65.5 % 67,6 % 78,5 % 14,9 % 0,3 %
N’entrent pas en 6°. . . . . 34,5 % 32,4 % 21,5 % 85,1 % 99,7 %
Sont orientés en transition .| 0,2 % 1,1'% 232 % 1100% 100 %

Entrée en 4°

21 % qui vont en 4° classique ou moderne.
20,1 9 qui vont en 4° M, (entre la 4° de transition et la 4° normale).
58,9 7% qui vont en 4¢ pratique ou en C.E.T. ou hors du systéme.
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L’entrée dans un C.E.T. reste cependant l’exception, 'orientation en
C.E.T. est trés sélective car le nombre des candidats & un C.E.T. reste toujours
trés largement supérieur au nombre de places existant dans ces établissements.
Il ne suffit pas d’entrer au C.E.T. Une forte proportion en est rejetée chaque
année. Sur 100 éléves (72-73) inscrits en 17°année de C.A.P. 70 passent en 2°¢
année, 3 redoublent et 27 sortent du C.E.T.; méme chose en 2° et 3° année.

L’élimination est plus forte au C.A.P. qu’au B.A.C.!!!

C.A.P. B.E.P. Bacc. math. | Bacc. gén.

52,5 % 58,8 % 59,5 % 65,3 %

Qui sont ces éléves?

76 % des fils de cadres supérieurs sont a I’heure ou en avance,

74 % des fils d’ouvriers sont en retard,

En général des enfants de famille nombreuse, enfants de parents divorcés,
enfants de I’assistance, cas sociaux, en général dégoiités de I’école, qui croyaient
en arrivant en C.E.T. ne plus avoir de cours de mathématique et de frangais.

Nous verrons sur I’échantillon que représente la classe du C.E.T. Pasteur,
ol nous avons effectué notre stage, les catégories sociales d’olu sont issus les
éleves.

Les programmes

Le C.E.T. est en fait le prolongement de I’école primaire. Comme a I’ins-
tituteur, il revient au professeur d’enseignement général (P.E.G. : fréquem-
ment un ancien instituteur) d’assurer I’enseignement de plusieurs matiéres
(y compris : morale, instruction civique, hygiéne, législation du travail).
L’essentiel de I’enseignement constitue en fait une révision des rudiments
inculqués a P’école primaire. Il en est ainsi du programme de Mathématique des
C.E.T. qui dilue sur 3 ans la révision pratique des notions de géométrie et
d’arithmétique. (Voir instruction off. p. 130-131 du Baudelot-Establet.) Méme
chose pour I’enseignement du frangais qui est centré autour de ’orthographe.
11 suffit de donner quelques titres de dictées pour se faire une idée du sous-
niveau culturel maintenu dans les C.E.T. (p. 150).

Les enseignants de C.E.T.

* au niveau de I’enseignement pratique le recrutement se fait en milieu
professionnel; I’entrée dans ’enseignement est souvent ressentie comme une
promotion réelle (salaire horaire, vacances, liberté relative dans le travail)
ou affective : &étre professeur.

* au niveau de l’enseignement général :

— ceux qui ont abandonné leurs études supérieures et qui ressentent 1’entrée
du C.E.T. soit comme une voie normale, soit comme un injustice;
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— ceux, les plus nombreux, qui ont achevé leurs études mais qui n’ont pas
trouvé de places au niveau du lycée, ressentent parfois leur situation comme
un échec : ils méritaient d’autres éléves.

Les problémes des C.E.T.

Les C.E.T. sont les parents pauvres de I’enseignement. Ils ne disposent
que rarement d’un internat. Ne disposant que de 185 F par éléve et par an,
les objets fabriqués par les éléves sont vendus 2 des particuliers, ces objets sont
souvent effectués sur commande. Certaines sections sont maintenues en
surnombre (sténo-dactylo, mécanicien-auto, couture).

Le C.E.T. de Nice. Le C.E.T. Pasteur

A Nice, 7 C.E.T. d*état (maintenant L.E.P. : lycée d’enseignement pro-
fessionnel).

Pierre Sola: batiment : magon, platrier, carreleur, électricien batiment,
dessinateur bAtiment, métreur et menuisier.

C.E.T. hotelier: cuisinier, patissier, serveur. On y rentre sur concours.

C'E'T. Magnan: employé de collectivité, habillement (visiteuse-appré-
teuse), couture (B.E.P.), couture floue, B.E.P. tertiaires (commercial, sténo-
dactylo, agent comptable).

Esthéticienne (C A.P. en 2 ans).

C.E.T. Palmier: habillement, couture, tertiaire.

C.E.T. Eucalyptus: Mécanique, outilleur, dessin industriel, métiers de
Pautomobile (carrosserie, peinture, métaux en feuille, électricité auto), cons-
truction mécanique.

C.E.T. Beausite : B.E.P. : Agent de transports, banque option B (banque et
bourse), comptabilité, mécanographie, sténo-dactylo et correspondancier.

C.E.T. Pasteur: spécialisé dans les métiers d’art et I’artisanat.

Micromécanique (tourneur-fraiseur sur petites pieces) (il y a peu de débou-
chés dans la région).

Horlogerie (réparation). Réparateur de machine de bureau (section
créée cette année). Ebéniste (industrie et artisanat). Maroquinerie. Tapissier
décorateur. Tapissiére. Bijouterie (artisanat). Serrurier d’art (ferronnier).

Nous allons maintenant vous parler de la classe oli nous avons effectué
notre stage.

Origines sociales

Majorité de fils d’artisans. Ils habitent presque tous a Nice (Ariane,
Saint-Augustin, Saint-André), quelques-uns viennent de ’arriére-pays et sont
pensionnaires a Nice chez des particuliers (car il n’y a pas d’internat a Pasteur).

Comment s’est faite Porientation (sur 114 classe) :

Sur 46 éléves :

13 viennent de 5° normale,

12 viennent de 5° allégée et transition,

8 viennent de 4° C.P.P.N. (il s’agit d’une classe d’orientation, d’obser-
vation et de mise & niveau. On y présente plusieurs familles de métiers pour
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permettre aux jeunes de choisir. Les possibilités a Iissue d’'une C.P.P.N. sont
les mémes qu’a l'issue de la 5°¢ pratique).

5 viennent de 5°¢ pratique.

4 viennent de perfectionnement (les classes de perfectionnement regoi-
vent les éléves en difficulté dans I’enseignement primaire. Les éléves sont
étiquetés débiles légers (0,65 < Q.I. < 0,80) et débiles moyens (0,5 < Q.L
< 0,65)

3 viennent de 4° normale.

1 vient d’une école de rattrapage.

En premiére année I’dge va de 14 & 16 ans. Ils ont en moyenne 2 ans de
retard. Ceux qui rentrent & 16 ans ont peu de chance de sortir avec un C.A.P.
(obligés de gagner leur vie, ils conservent souvent un travail saisonnier).

Entrée au C.E.T.

Dans le cas de ce C.E.T., elle se fait sur demande, suivant les places dis-
ponibles, ces demandes sont acceptées ou non. Les sections les moins deman-
dées (ferronnier) sont remplies avec les éléves possédant les plus mauvais dos-
siers (ou dont le dossier a été perdu), mais ces dossiers sont souvent falsifiés
par les professeurs désirant voir tel ou tel éléve dirigé vers un C.E.T. Sur 52,
45 ont obtenu ce qu’ils désiraient. L’entrée au C.E.T. est un constat d’échec,
on y envoie les éléves insupportables; observation pendant le stage : en classe
entiére le cours est en réalité une garderie : certains professeurs ont adopté le
cours dicté. Les éléves ne travaillent qu’en 15 groupe.

Role des Maths

En mathématique le professeur, en leur présentant les exercices comme
un jeu, arrive 2 les faire réfléchir. Une illustration pratique est nécessaire pour
susciter leur intérét. Pour les fonctions, et, ou, ou exclusif, introduction de
circuits électriques représentant les fonctions va faciliter leur compréhension.
Cette méthode laisse une grande part a I'intuition.

Exemple : aprés avoir étudié I'intersection sur les diagrammes de Venn et
de Caroll, un circuit contenant 2 interrupteurs et une lampe montés en série,
concrétisera cette notion. Les éléves imaginent eux-mémes ce circuit. Plusieurs
éléves dont le schéma de montage n’était qu’un gribouillis ont été capables,
avec les interrupteurs et la lampe, de réaliser ce montage de maniére immé-
diate.

Il n’est pas question de donner des devoirs a la maison. Les éléves ont en
effet un horaire trés chargé : 36 heures, dont 18 d’atelier et 18 de matiéres
d’enseignement général.

A Tatelier ils n’utilisent pas du tout, ou presque, les notions apprises en
mathématique, (sauf, peut-étre, I'utilisation d’une équerre), dont il ne faut
évidemment pas espérer qu’elles « survivent » de semaine en semaine dans leur
mémoire! Le role des mathématiques est essentiellement de les faire réfléchir
durant 1 heure. Ce sont en général des enfants trés vivants qui passent volon-
tiers au tableau.
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Travail a Patelier

Ils y travaillent par groupes de 11-12.
Les éléves réalisent la deuxiéme année des objets de valeur.

Micromécanique.

I°" année commune pour les horlogers micromécaniciens, réparateurs
de machines de bureau. Durant cette année ils montent et démontent des méca-
nismes.

2° année: ils apprennent a reconnaitre les piéces défectueuses et a les
remplacer, soit par des éléments préfabriqués soit par des éléments qu’ils
réalisent eux-mémes.

3¢ année: ils préparent leur C.A.P.

Ebénistes : au bout de 3 mois, les éleves avaient fait une petite table en
acajou.
En 2° année, ils apprennent la marqueterie, construisent les pieds gal-
bés, vernissent au tampon.
En 3¢ année, ils préparent leur C.A.P. ex.: réalisation d’une coiffeuse (tiroir,
abattant) objets réunissant un maximum de difficultés.

Ferronnier d’art: Au bout de 3 mois, chaque éléve a réalisé un bougeoir
en fer forgé, et les ferrures de coffres utiles aux ébénistes qui fabriquaient
alors des coffres a jouets. Au bout de la 3° année, les éléves sont capables de
réaliser une grille en fer forgé dont le motif est la fleur de lys.

Maroquinerie: En 1 année, porte-ceci/porte-cela. Ils travaillent sur du
porc, peau demandant un travail trés soigné, car elle se tache trés facilement.
En 2° année, ils réalisent des sacs, ils cousent a la machine et 3 la main.

En 3¢ année, ils travaillent exclusivement sur commande (sac en croco...).

Tapissiére: Rideau, dessus de lit, coussin, etc.

Tapissier décorateur: 1ls partent uniquement du cadre en bois, ils effec-
tuent le rembourrage, a base de crin. Ils font aussi les matelas. Sujet de C.A.P. :
en trois jours ils font un fauteuil de style.

Bijouterie : La premiére année ils apprennent a limer. Au bout de trois ans,
ils peuvent se spécialiser en joaillerie, en bijouterie ou devenir polisseurs.

Débouchés

En bijouterie et en ferronnerie, il y a fort peu de débouchés. Un ferronnier
d’art effectue le travail d’un serrurier en général.

En maroquinerie et en horlogerie : beaucoup de demandes & I’extérieur,
mais souvent les éléves ne veulent pas quitter la région.

En ébénisterie : ils trouvent facilement du travail.

En tapisserie : les filles se casent facilement.
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Conférences

B “Neuds et Tresses” par Claude Pagano

Aprés avoir présenté quelques notions théoriques sur les nceuds, leur
codage, le tressage des rectangles (voir ci-aprés), et nous avoir commenté
plusieurs modéles de surfaces tressées, Claude Pagano nous a fait passer a
la pratique.

Nous regrettons de ne pouvoir publier ici de photo de cette activité : nos
éléves auraient apprécié de nous voir nous débattre au milieu des ficelles et des
épingles.

Quoiqu’il en soit, a la fin de la séance, nous arrivions a la surface tressée
correspondant au modéle n° 1 (voir p. 33), et les participants ont gardé de
cette aprés-midi un trés bon souvenir (certains ont d’ailleurs fait provision
de ficelle pour leurs vacances).

Pour réaliser des surfaces tressées :

— Reproduire a la taille d’une feuille 21 x 29,7 I'un des modéles.

— Partant d’un point quelconque, suivre le lacet a I’aide d’une grosse
ficelle d’emballage (5 & 6 m pour le modéle n° 1) en épinglant au fur et & mesure
sur une planche de polystyréne de 2 a 3 cm d’épaisseur.

— Lorsque vous avez complétement décrit le lacet, enlevez les épingles
et repassez une deuxiéme, puis une troisiéme fois le long du premier tour,
en tendant de maniére uniforme et progressive.

Un lacet est une courbe fermée de R3 sans points d’intersection.
Deux problémes fondamentaux apparaissent successivement (ou non).

1) la description d’un lacet par une représentation ou par un codage,

2) la réalisation d’un lacet, c’est-a-dire sa programmation et I’exécution
de ce programme (plusieurs programmes étant possibles pour un méme lacet).

1° Description
La description la plus usitée est la projection du lacet sur un plan moyen-
nant certaines conventions :

Convention n° 1: On évite les croisements des projections de 3 brins et
plus en modifiant éventuellement d’un epsilon la direction de la projection.

Convention n°® 2: Pour chaque croisement (en projection) on met en évi-
dence le brin supérieur et le brin inférieur.

briv
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Convention n° 3: Pour un lacet donné, on choisit une projection qui
donne un nombre minimum de croisements; ce nombre minimum s’appelle le
DEGRE du lacet.
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Remarque n° 1: Tout lacet, et a fortiori sa projection, peut se déformer
en une ligne brisée.

Remarque n° 2: La représentation totale du lacet nous donne une infor-
mation supplémentaire relative & chaque croisement : ayant choisi sur le lacet
un sens de parcours, tout croisement appartient 4 I’'une ou I’autre des formes

- > Dl
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(en fait, la forme est indépendante du sens choisi pour le parcours).
Remarque n° 3: Si I'on ne tient pas compte du signe des croisements, la

projection est un graphe dont tous les sommets sont d’ordre 4 (2+ et 2-).
Attention: La réciproque est fausse.

(=R (\7-‘7@)

Passer d’un lacet & son symétrique par rapport a un miroir, c’est changer le
signe de tous ses croisements; les 2 lacets considérés sont énantiomorphes. Un
lacet homéomorphe a son symétrique est un lacet amphichiral. 11 est évident

que son degré est pair.

&Pk

Une classe intéressante de lacets est du type décrit par cette projection.

G2

Le brin que I'on suit est alternativement inférieur et supérieur : le lacet est
alterné.

Parmi les lacets alternés, sur un plan ou sur toute autre surface, les tresses
occupent une place privilégiée.

La surface tressée la plus simple est le rectangle :

Trois paramétres le caractérisent

1. Le signe des croisements périphériques. Ici le signe —.
2. Le nombre 2 n de brins coupés dans le sens de la longueur. Ici, 2 n = 10.
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3. Le nombre 2 d de brins coupés dans le sens de la largeur. Ici, 2 d = 6.

Ce rectangle est codé (;)

C\/\ 9

Remarque n° 1: Le lacet étant unicursal, n et d sont étrangers (s’il n’en
était pas ainsi, le nombre de composantes unicursales, serait le pgdc de n et d).

Remarque n° 2 : Si 2 voyageurs se déplacent sur 2 brins paralléles voisins,
ils restent voisins pendant tout leur voyage qui se termine par leur rencontre
dans un des 4 coins du rectangle (ce voyage avait commencé dans le coin opposé
si n et d sont impairs, dans un coin voisin si » ou (exclusif) d est pair).

Cette derniére remarque permet, en fait, de définir un algorithme pour
la réalisation d’un rectangle tressé.
2° Réalisation

Supposons le probléme résolu, c’est-a-dire le rectangle tressé, par exemple
le rectangle ( 179 ) Si nous dénouons simultanément 2 brins & partir d’un coin,

le lacet reste alterné et certaines étapes correspondent a des rectangles tressés :
19 e 11 N 8 N RWE
7 4 3 2 1)
Inversement, pour tresser le rectangle (lg), il suffira de tresser suc-

cessivement :

3 (5 (8 11 5 (19)
1)72)7\3) 7\ 4 7
L’algorithme d’EucLIDE nous permet de trouver rapidement les étapes
de la construction :

2(1|2|2 2/1/3 2(1]2 212 3
19|7512|1  11/4|3[1 83121 521 3|1
“si2(1/0 3|1jo 2/1/0 1/0 0
5 -8 39 1l 3
Rk B ey

(On pourra relire, & ce propos, I'exercice 230 a la page 201 du tome 1 de
I’ Apprentissage mathématique d’Evariste DUPONT.)
Claude PAGaNo.
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Neuds Premiers a 3, 4, 5, 6 et 7 croisements

Chaque nceud est codée de la maniére suivante : ligne i colonne j, on lit
le nombre de brins allant de i vers j.
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B Journée sur « L’introduction des calculatrices dans P’enseigne-
ment des mathématiques » animée par Roger Didi
et Marc Ferrant

£

[Compte rendu de F. Dupuls, d’aprés des notes prises lors de cette journée.]

Quarante collégues représentant & peu prés tous les ordres d’enseignement,
dont trés peu avaient programmé auparavant, sont venus le 13 juin a ’E.N.
d’Auteuil, et ont pu apprécier calculatrice en main I'intérét pédagogique des
diverses utilisations de la machine.

1° Les conditions de I’expérience

L’E.N.N.A. de Paris-Nord avait déja un passé en matiére de calculatrices,
puisque les stagiaires ont eu ’occasion depuis quelques années d’utiliser une
grosse calculatrice a 1’école.
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L’expérience de R. Didi et M. Ferrant s’est faite directement dans les
classes, avec du matériel plus léger, qui pouvait étre mis a la disposition de
chaque éleéve. Les moyens nécessaires a I’achat des calculatrices ont été obtenus
grice au soutien actif de I'inspecteur Thuizat, et 11 classes du Lycée Technique
d’Application de I’E.N.N.A. ont pu travailler sur calculatrice T.I. 57 pendant
tous les cours de Mathématiques. L’expérience a été observée par de nombreux
professeurs et stagiaires lors de séances hebdomadaires faites en présence
d'un public d’'une trentaine de personnes.

2° Pourquoi les calculatrices?

Le recrutement en L.E.P., bien souvent effectué par élimination, améne
des éléves en situation d’échec, surtout en Maths, qui n’ont pratiquement
rien compris de ’enseignement qu’ils ont regu au collége, et en gardant sur-
tout un profond dégofit.

La calculatrice va étre I’outil permettant d’aborder les mathématiques sous
un autre angle, et d’insister sur les notions fondamentales sans rabacher un
discours dont I’échec est évident.

Au-dela de notions strictement numériques, déja susceptibles d’intéres-
ser certains éléves, I'utilisation de la calculatrice va immédiatement amener
a se poser des questions sur les conventions de calcul algébrique, a distinguer
entre variable et paramétre, et a approcher les notions de fonction, d’anté-
cédent, d’image par le biais de la programmation.

3° Les conventions de calcul algébrique

Lorsqu’on frappe par exemple : 3+ 5, le 5 reste seul apparent a ’affichage
avant d’appuyer sur la touche = . Or, si I’on frappe sur la touche =, on a
bien le résultat de 1’opération. Il faut bien admettre, par conséquent, que le
-+ et le 5 sont restés « quelque part » dans la machine, dans ce que nous appelle-
rons une réserve de nombre et une réserve de signe.

La gestion de calculs en chaine permet de constater que des séquences
telles que 2+ 3= 4+ 4= et 2+ 3 4 4 = fournissent le méme résultat.
Ainsi, §’il y a un -+ dans la réserve de signes, la frappe d’un deuxiéme - fait
déja effectuer la premiére addition.

Par contre, sur les machines utilisées (T.I. 57), un + n’est pas effectué
8’il est suivi d’'un X. Ceci correspond a la priorité de X sur 4 dans ’écriture
algébrique, et se retrouve sur toutes les machines a notation algébrique AOS.

Le fonctionnement méme de la machine permet ainsi de mieux compren-
dre le sens de ce que I’on écrit et impose d’organiser correctement les calculs.

L’utilité des parenthéses apparait alors : ’ouverture d’une parenthése
va avoir pour effet de repousser réserve de signe et réserve de nombre dans
un autre « niveau ». On peut ainsi accéder a 15 niveaux différents. La fermeture
d’une parenthése est un ordre d’exécution partiel, qui va effectuer toutes les
opérations non encore effectuées depuis ’ouverture de la parenthése.

L’¢éleve est amené a s’intéresser a la gestion des nombres, plus qu’aux
nombres eux-mémes, puisqu’il est libéré des techniques opératoires fasti-
dieuses.
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4° Mémoires, variables et paramétres

Supposons que nous ayons a calculer la valeur prise par un polyndome
du second degré donné, pour plusieurs valeurs de la variable x.

Plutdt que d’entrer en machine pour chaque nouveau calcul les trois coeffi-
cients du polyndme, il sera intéressant de les placer en mémoire. La machine
dispose de huit de ces mémoires, ol I'on peut envoyer un nombre dont on
n’a plus besoin sur le moment, et qu’on pourra rappeler par la suite.

Ici apparaitra clairement la distinction entre, d’une part, le nombre x
dont on veut calculer I'image et, d’autre part, les paramétres a, b, ¢, placés
en mémoire, et qu’il n’est besoin de modifier que si ’on change de polynome.
Enfin, la notion de famille de fonctions est elle-méme présente au niveau du
processus de calcul utilisé indépendamment de la valeur des paramétres a, b,
¢. Si I’on change le contenu des mémoires en gardant le méme processus de cal-
cul (c’est-a-dire en fait le méme programme, méme si son exécution n’est pas
automatique), on obtient un autre polyndme du second degré, c’est-a-dire
une autre fonction de la méme famille.

Ici encore, toutes ces nuances délicates sont abordées naturellement,
sans qu’il soit besoin d’un long développement théorique.

5° Fonctions et programmes

La machine, jusqu’ici était utilisée comme instrument de calcul (en mode
calcul). Mais on peut lui faire enregistrer un certain nombre d’instructions
(des pas de programme), qu’elle exécutera ensuite de maniére automatique
sur demande. La suite d’instruction enregistrées compose un programme.

Ceci permet — entre autres — de faire exécuter a la machine la suite des
calculs nécessaires pour obtenir I'image d’un nombre par une fonction donnée.

A partir de 13, on peut se livrer & toutes sortes d’activités sur les fonctions :
étudier des limites en entrant des valeurs de la variable se rapprochant de
plus en plus d’une valeur donnée; étudier de méme la continuité, construire
de nombreux points d’une courbe, faire des interpolations linéaires, et obser-
ver leur plus ou moins grande validité...

Certains éléves identifient clairement, au bout de peu de temps, et dans
des sections peu « cotées », changement de fonction et changement de pro-
gramme.

6° Et les éléves?

Nous avons pu voir en fin de matinée un film tourné lors d’une des séances
hebdomadaires avec public de professeurs.

Tous les participants ont été frappés par la correction avec laquelle les
éléves utilisaient non seulement les notions, mais encore le vocabulaire relatif
aux images, antécédents, fonctions etc...

Les éléves semblaient chercher activement (aprés fonction linéaire et
fonction affine, il s’agissait de trouver l'interpolation linéaire d’une fonction
entre deux valeurs données, et de comparer la fonction et son interpolation.)
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Pour le choix du programme, se manifestait souvent chez eux un souci
d’élégance et de briéveté.
Pour terminer, voici quelques commentaires d’éléves sur cette expérience :

La calculatrice

« La calculatrice aide beaucoup dans nos réflexions car I’éléve est
obligé de savoir ce qu’il faut faire et de comprendre ce qu’il a & faire avant
de prendre la bécane. »

« Elle permet de pousser plus & fond le raisonnement, car I’éléve
perd moins de temps a faire ses calculs. »

« Avant de commencer le cours en utilisant les programmables,
Jj'étais contre I'utilisation des machines. Je ne les voyais que comme des
outils de paresseux qui ne veulent plus avoir a faire une division ou une
soustraction. Maintenant, j’ai compris le véritable intérét des machines
et surtout des programmables. Intérét tout a fait pédagogique et social. »

Le livre (Thémes mathématiques et calculatrices. Didi-Ferrant. Ed. Bordas).
«Le livre par lui-méme est d’une présentation moins rébarbative que les
livres de Maths traditionnels. On y parle des calculatrices, ce qui a déja

un certain attrait. »

« Une chose trés bien dans ce livre, c’est que les deux auteurs ont
su concilier un langage mathématique et un langage clair utilisé par tout
le monde. Ceci, 2 mon avis est bien car méme une personne qui ne connait
rien aux mathématiques peut lire ce livre... Enfin, ce livre m’a plu pour
le plan qu’il a suivi & chaque chapitre.

En premier on vous pose une question, ensuite, vous étudiez la fonc-
tion par des exemples et ensuite vous concluez par la réponse posée en
premier. » »

Le professeur

« Il intervient trés rarement dans nos débats. »

« Le professeur fait démarrer une legon. Ensuite, il laisse 1’éléve
s’exprimer, et il n’intervient que pour les récapitulations ou des explica-
tions. Il intervient aussi lorsqu’un éléve se trompe mais I’éléve parvient
souvent a rectifier son erreur. »

La méthode

« Léléve porte plus d’intérét au cours de mathématiques lorsque
celui-ci fait appel a I'utilisation de la calculatrice. Elle rend le cours plus
intéressant. Elle lui permet aussi de pouvoir s’exprimer et d’acquérir
un langage mathématique correct. »

« Le travail en classe est un travail de recherche et d’explication.
Un travail qui intéresse I’éléve car il est souvent amené a utiliser la cal-
culatrice. Aprés les recherches il y a souventdes discussionstrés intéres-
santes. Elles permettent a 1’éléve de s’exprimer et d’utiliser un langage
mathématique. »

« Le grand avantage de cette méthode, c’est que nous nous exprimons
avec un bon langage mathématique. Ici, le professeur sert & remettre en
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place les éléves qui s’égarent du sujet et de correcteur au niveau du
langage mathématique.

Ce qui est bien, c’est que les éléves forment un débat et que le profes-
seur n’intervient que pour corriger. Maintenant, avec cette méthode,
le professeur n’est plus le policier qui fait apprendre une legon a grands
cris ou a coups de punitions, mais c’est un ami qui nous conseille. »

«...on commence par se poser un probléme et petit 4 petit I'on décou-
vre le moyen de le résoudre pour ensuite aboutir a la régle et 2 un langage
mathématique bien précis mais que 1'éléve doit en quelque sorte cons-
truire de toutes piéces.

Grace a ce livre, I’éléve ne se contente plus de recevoir des infor-
mations mais il doit sortir ces informations du travail qui lui est
demandé. Bien. »

7° Pour ceux que cette méthode intéresse

Yous pouvez obtenir des renseignements complémentaires auprés de R.
Didi ou de M. Ferrant, aller voir & 'E.N.N.A. ou au L.T.A. Par ailleurs,
Didi et Ferrant peuvent éventuellement venir dans votre établissement avec
des calculatrices.

E.N.N.A., Paris-Nord : 822-06-60

L.T.A.; 154, rue Cardinet, 75017 PARIS, 627-23-57
Roger Dip1 : 833-75-33.

Marc FERRANT : 793-45-66.

Information de derniére minute

L’ILR.E.M. de Paris Sud organiserait des séances d’initiation a 'informa-
tique a partir du 15 novembre, le jeudi aprés-midi (16 h 30-18 h 30) a I’Ecole
Normale de Melun, a condition qu'un nombre suffisant de volontaires existe.
Inscrivez-vous (*) (et renseignez-vous (*)) rapidement.

(*) Bernard DumoNT, 60, allée de la Bergerie, 77350 Le Mée-sur-Seine (086-51-96).
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A remplir et a détacher si vous voulez étre correspondant d’établissement

NOM : Prénom :
Adresse personnelle :

N° de téléphone :

Type d’établissement :

Ecole élémentaire [] Lycée classique O
C.E.S. I Lycée technique Oa
L.EP. OdJ Lycée polyvalent []
Ecole Normale [ Autre (préciser) el TRELI T IR B

Nom et adresse de I’établissement :

Acceptez-vous que soient publiés dans le Bulletin Régional :

e Votre nom et ’adresse de votre établissement oui [J] non [J
e Votre adresse personnelle oul* "l non " |
e Votre N° de téléphone personnel oui [J non []

Désirez-vous recevoir une affiche A.P.M. pouvant servir de support mural
aux documents que nous vous envoyons? oui [] non [J]

Désirez-vous recevoir des bulletins d’adhésion & I’A.P.M.?

non [] 1 O plusieurs (préciser) []

Avez-vous des sujets & proposer pour servir de thémes & une réflexion de
la Régionale?
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Renvoyer a Marie-José et Gérard HOUSSIN
28, avenue Villemain, 75014 PARIS (Tél. : 542-97-78)
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