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Vie de la Régionale

B Assemblée générale du 11 juin 1980

Aprés avoir discuté les rapports d’activité et financier, nous avons été
émerveillés par les diapositives présentées par G. Walusinski avec ses commen-
taires toujours plein d’humour. Nous le remercions chaleureusement.

Vous trouverez ci-dessous le rapport d’activités, adopté a I'unanimité
moins 3 abstentions.

Le rapport financier sera publié dans le prochain bulletin, puisqu’il doit
étre détaillé, conformément & la décision prise en A.G.

Rapport d’activités pour I’année 1979-1980.

Cette année, ’accent a été mis sur la décentralisation des activités régio-
nales. Cela a permis un plus grand nombre d’activités.

Les journées organisées par les départementales de Seine-Saint-Denis
et de Seine-et-Marne, en collaboration avec les I.R.E.M. Paris-Nord et Paris-
Sud ont regroupé un nombre important d’enseignants. Par contre, les acti-
vités locales (Montreuil et Kremlin Bicétre) n’ont pas regroupés pour chacune
d’elles plus d’une quinzaine de personnes, différentes & chaque fois, malgré
Peffort d’information directe dans les établissements qui avait été fait.

Ces activités peuvent étre regroupées autour de 4 grands thémes :
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Actualité :
2°¢ cycle (3 Massy).
Sélection (2 Melun).
Qu’est-ce que les professeurs de mathématiques attendent des.R.E.M.?
(Paris).
Les 2¢ non scientifiques (2 Montreuil).

Calculatrices et Informatique :
3 réunions une a Paris,
une a Bondy,
une a Kremlin Bicétre.

Audiovisuel et Enseignement des mathématiques :
2 réunions une & Montreuil,
une a Melun.

Recherches sur P’enseignement des mathématiques :
Géométrie (& Saint-Denis).
Démonstrations (2 Melun).
Histoire des mathématiques (& Melun).
Incompréhensions (2 Montreuil).
Probabilités (& Melun).
Liaison CM2-6° (a Levallois-Perret).

Plusieurs membres du Comité régional ont également participé aux
Commissions nationales A.P.M. suivantes (élémentaire et CM2-6°, 1¢* cycle,
2¢ cycle et 3° - aprés 3¢, L.E.P., formation des maitres). Ils ont cependant
regretté que leur participation ne soit pas davantage préparée par une réflexion
en commission régionale. Tous les adhérents intéressés par une participation a
une commission régionale sont ‘invités a se faire conmnaitre.

Le réseau de correspondants permet maintenant de toucher environ
150 établissements. Les informations sur les activités de la Régionale leur ont
été réguliérement envoyées. Par contre on peut regretter que Iinformation
ne circule que dans un sens, les retours (par exemple sur les réunions de « for-
mation » organisées par les I.P.R.) ayant été trop peu nombreux pour étre
utilisables.

Le Bulletin régional pouvait permettre un échange (d’idées, d’expé-
riences). Le nombre insuffisant d’articles nous a conduit & ne faire paraitre
que 2 bulletins (et non pas 3 comme les années précédentes), ce qui a posé un
probléme au niveau de I'information d’actualité. Nous avons enfin des excuses
a formuler pour I’arrivée trop tardive du Bulletin d’Avril, en particulier pour
des raisons de délais de fabrication et d’envoi.

B Réunions de Montreuil /Bois 5-12-79 et 9-1-80 organisées
par Nicole Chouchan au C.E.S. Politzer.

Un effort de décentralisation qui jusqu’ici n’a pas porté ses fruits.

Bien que des invitations & ces réunions aient été envoyées dans 56 établis-
sements, & I'intention de fous les enseignants en mathématique et instituteurs,
seuls deux instituteurs se sont déplacés.
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Le 5-12-79, avec la participation de Colette Pelée.

Aprés-midi audiovisuel (présentation de films du CNDP destinés a tous
les enscignants de 1°* et 2¢ degré en math.). Ces films peuvent étre montrés
aux éléves, pour que certaines notions deviennent plus accessibles.

Films de Géométrie : Effet miroir I et IL
En super-8 : A propos de la translation et de la rotation.
Impressions diverses (composition d’isométrie).
Ces films présentent d’abord sur un mode plaisant et artistique les diffé-
rents problémes, qui sont repris ensuite dans le détail. Trés beaux.

Atelier de pédagogie (en super-8).

En maternelle, des enfants jouent avec « des cordes a jouer », s’expriment,
utilisent un premier langage de mathématique.

Nous n’étions que 13, travaillant presque tous a des niveaux différents,
ce qui n’a pas vraiment permis la discussion que la richesse de ces films aurait
dii susciter.

Le 9-1-80, réunion animée par Josette Adda.

Incompréhension en Mathématique.

10 participants : 7 enseignants de lycée technique (court, et long),
1 enscignant de CES,
1 enseignant de ENP pour déficients visuels,
1 enseignant de 1°* degré.

Si Pincompréhension peut se manifester dans un séminaire de mathéma-
ticiens ol les gens savent pourquoi ils ne comprennent pas (vocabulaire,
ignorance de certains théorémes, ...), il arrive fréquemment en classe qu’un
éléve ne sache pas pourquoi il ne comprend pas. Cela le conduit a une situation
d’échec. Et cela, dans tous les ordres d’enseignement, mais plus particulic-
rement chez les « non-scientifiques », et aussi dans les L.E.P. comme a I’école
primaire ou dans certaines classes de C.E.S.

L’approche sur le terrain (J. Adda travaille actuellement en classe de per-
fectionnement) conduit & certaines remarques : une question porte en elle tel
type de difficultés.

Difficultés d’ordre linguistique, d’ordre rhétorique, en particulier dues &
des confusions de niveau (souvent a I'insu de ’enseignant) :

— L’enfant & qui la maitresse demande d’écrire un nombre plus grand que

365 écrit 309.

— On fait écrire 0,5 est un décimal; 15 est un rationnel.
— Confusion entre 1’écriture d’un nombre et ce nombre.

Josette Adda pense depuis longtemps que parler des patates, fléches,
blocs logiques, pour mathématiser une situation est nuisible a la compréhension.

Il n’est pas indifférent que seuls, ou presque, se soient dérangés les ensei-
gnants en classes techniques courtes, classes ol se retrouvent les éléves les plus
défavorisés socialement.
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B Activités de la Départementale de Seine-et-Marne

Une réunion d’organisation des activités A.P.M.-LR.E.M. de Melun
pour 80-81 était prévue le 18 juin & ’E.N. Par manque d’information il y eut
peu de participants.

Bilan de I’année écoulée.

— Le groupe informatique comportait de nombreux participants. II
s’est agi principalement d’initiation (animation I.R.E.M.) sur calculatrices
programmables (HP25). puis sur micro-ordinateurs (Apple II).

— Le groupe démonstration [géométrie 1°* cycle s’est réuni réguliérement
tous les 15 jours (4 & 8 participants). Ses membres ont rédigé une brochure
qui doit paraitre & la rentrée sous le titre « les ministres savent-ils faire des
cocottes en papier? » (Edité par I'ILR.E.M. de Paris-Sud).

— Le groupe 2¢° cycle dans les séries « non nobles » a seulement fonctionné
pendant quelques séances en début d’année.

Le passage de Relais.

Nous regrettons le départ de notre collégue Bernard Dumont (pour le
Soleil Tunisien...), dont le dynamisme a permi de faire naitre et vivre la Dépar-
tementale 77. L’auteur de ces lignes, qui a la difficile tiche de le remplacer,
demande I'indulgence et surtout 1’aide des collégues pour assumer cette suc-
cession. Voici mes coordonnées

Bernard SICARD

Appt 529

1, rue de la Benjamine

91270 Vigneux-sur-Seine. Tél. : 903-99-46.
Travail : Ecole Nationale pour déficients visuels

4, rue Paumier

91230 Montgeron. Tél. : 903-55-66

Projets 80-81.

Dans le cadre de la politique de changement dans la continuité, les acti-
vités s’articuleront dans deux directions principales :

— Les groupes a réunions bimensuelles: jeudi aprés-midi & 16 heures
(les Chefs d’Etablissement sont prévenus par I'l.LR.E.M. de Paris-Sud afin que
les collégues intéressés puissent se libérer).

— Les journées d’études trimestrielles du mercredi sur des thémes a déter-
miner et une permanence hebdomadaire (principalement pour la vente de bro-
chures) tous les jeudis aprés-midi & partir de 16 heures & 'E.N. de Melun.

Dans la foulée de I’an dernier.
— Groupe informatique (avec sous-groupes?...) :
— calculatrices programmables (initiation - usage dans les classes...).

— micro-ordinateurs (initiation - approfondissement pour les « an-
ciens » ...).
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— Groupe 1 cycle:

— nouveaux programmes de 3°.
— la démonstration.
— quelles activités en 17 cycle?...

— Groupe 2¢ cycle:
— les math, en dehors de la section C.
— la nouvelle 2¢ indifférenciée...

Autres idées (groupes et/ou journées) :
— Histoire des maths dans 1’enseignement.
— Les machines 4 calculer dans les classes.
— Liaison élémentaire /1°7 cycle - 3¢/aprés 3°...
— L’usage du rétro-projecteur (et autres moyens audio-visuels).

Ces activités auront lieu 3 PE.N. de Melun, rue Saint-Liesne (prés de
I"'Hopital).

Pour les dates, consulter les encarts du bulletin et les affiches des corres-
pondants d’Etablissement.

Les collégues désirant participer 2 un (ou plusieurs) groupe de travail
sont priés de se faire connaitre. Toutes les idées concernant des thémes de
journées d’étude, I'organisation d’autres groupes que ceux mentionnés ici,
ou toute autre activité, seront accueillies avec le plus grand plaisir.

Informations

B Activités LR.E.M.
Rappelons que notre Régionale donne ces renseignements en laissant

a chacun le soin de décider de la conduite a tenir suivant type d’activité
proposé et les modalités de fonctionnement (probléme du bénévolat).

ILREM. de Paris-Nord

Pour un L.R.E.M. 1981

Voici brievement exposé le schéma de fonctionnement de 'LR.E.M.
Paris-Nord pour la prochaine année scolaire :
I. — L’Animation pédagogique hebdomadaire

QU? a Villetaneuse et dans les antennes I.LR.EM. :
Bondy, Nanterre, Poissy, Sarcelles, Aulnay-sous-Bois, Saint-
Denis, Paris-20¢.

i 7



QUAND? Les mardis en fin d’aprés-midi 17 heures-19 heures
et/ou les mercredis aprés-midi & partir de 14 heures.

COMMENT? Séances de concertation et de réflexion sur un théme donné;
ponctuelles ou étalées sur 2 & 3 semaines selon I'importance
du sujet traité.

II. L’Animation occasionnelle

1) Sur la base des « ateliers décentralisés » qui se sont déroulés cette
année 79-80; a la demande des enseignants lorsque le chef d’établisse-
ment banalise une demie-journée.

2) Les journées A.P.M.E.P.-LR.E.M. :

qui permettent de réunir les enseignants de tous les ordres autour
d’un sujet fixé : géométrie, calculatrice, informatique...

la fréquence d’une journée par trimestre a été retenue pour I'an
prochain (en principe en fin de trimestre).

III, I’Animation - Formation

A la demande des enseignants qui ont souhaité travailler en groupes
tout au long de I'année, nous envisageons de créer 3 groupes spécifiques de
formation continue, d’approfondissement et de recherche :

1) Groupes 1°t cycle:
qui s’adressent par priorité aux P.E.G.C. (ex. maitres de la voie III)

* 1 groupe 4 Villetaneuse (2 'LR.E.M.)
les jeudis soir 17 heures-19 heures (animé par Catherine Berdonneau).

* 1 groupe a Nanterre (collége A. Doucet)
les mercredis a partir de 14 heures (animé par Richard Tran Dang)
la fréquence des réunions et le programme des activités seront définis
entre les intéressés lors des premiéres réunions.

2) Groupes Enseignement Technologique :

* Groupe Coordination L.E.P.-C.E.S. & travers la calculatrice A 'E.N.N.A.
de Saint-Denis
le mercredi 2 partir de 14 heures (animateurs : Roger Didi et Joél
Corbin).

* Groupe « Mathématiques en T et en F »
réflexion sur les nouveaux programmes de seconde T et les propo-
sitions de nouveaux programmes de 17¢ F
au Lycée Technologique d’Aulnay-sous-Bois
les mercredis aprés-midi a partir de 14 heures (animateurs : B. Verlant
Talamoni).
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* Groupe C.E.T.
nouveaux programmes de CAP en 3 ans
a4 PE.N.N.A. de Saint-Denis
les mercredis aprés-midi a partir de 14 heures (animateurs : Roger Didi
et Joél Corbin).
La fréquence des réunions seront déterminées avec les participants lors de
la premicre séance.

3) Groupe informatique :

Le matériel supportant assez mal les déplacements, ce groupe se réunira
a Villetaneuse les mercredis aprés-midi (14 h). Il s’agira d’une initiation et fami-
liarisation avec la technologie informatique (mini, micro, tables tragantes...).

IV. Information Diffusion

1) On trouvera dans le P.A.N.LLR.E.M. mensuel, le programme détaillé
de ces activités (dates, lieux et contenus) et dans le supplément « Les
dossiers du P.AN.LLR.E.M. ». les pages pédagogiques, qui nous pro-
posent une réflexion sur les activités a faire en classe.

2) Un exemplaire sera envoyé dans chaque établissement (au centre de
documentation ou au chef d’établissement).

Si vous désirez recevoir personnellement le Panirem et son dossier, nous
vous demandons de renvoyer le coupon d’abonnement (ci-dessous) & I.R.E.M.
Paris-Nord, C.S.P., avenue J.-B.-Clément, 93430 Villetaneuse.

Y. Autres activités et services aux enseignants

— Bibliothéque : le Panirem rend compte chaque mois des nouvelles
parutions, et des articles publiés dans les revues.

— Préts de calculatrices: contacter Jean-Claude Eballard a 'ILR.E.M.
en écrivant ou en téléphonant le jeudi.

— « Je cherche » : des séries de problémes pour mettre les éléves en situa-
tion de recherche, et s’amuser en faisant des maths.

ABONNEMENT GRATUIT AU P.ANN.LR.EM.
POUR L’ANNEE 1980-1981

N’attendez pas la rentrée scolaire. MERCT!
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IREM. de Paris-Sud

Université Paris-7
Tour 56, 3¢ étage 2, place Jussieu, 75005 Paris

Groupes réguliers prévus en 80-81

e Etude des nouveaux programmes de seconde :

Ce groupe s’adresse plus partlcuherement aux collégues qui auront a
enseigner en seconde & la rentrée 81 et qui souhaitent échanger leurs points
de vue sur les nouveaux programmes et éventuellement en tester certaines
parties dés ’an prochain.

Les réunions auront lieu le mercredi aprés-midi avec une périodicité qui
sera déterminée lors de la premiére réunion, le :

Mercredi 1T octobre 1980 a 14 heures

e Liaison 3°-2¢ (Proteau)

Un nouveau programme de 3¢ entre en vigueur alarentrée 80; de nouvelles
structures et un nouveau programme seront appliqués en 2¢ a la rentrée 81.

A la demande de quelques collégues, un groupe de travail fonctionnera
en 80-81 sur ce théme.

En principe ce groupe s’adresse surtout a des professeurs de 3° et de seconde
qui souhaitent avoir une connaissance réciproque des nouveaux programmes.

Les séances de travail auront lieu le mardi soir 2 'LLR.E.M., de 18 heures a
20 heures (20 h 30), avec une périodicité A fixer. mais qui pourralt étre de
l'ordre de deux semaines. Eventuellement, si le nombre de participants le
requiert, un autre groupe pourrait &tre constitué.

Des documents pourront &tre établis ou distribués.

La premiére réunion aura lieu le :

Mardi 7 octobre a 'I.R.E.M. (I8 h)

o Informatique :

Les séances ont lieu le vendredi matin & 'LLR.E.M. ou au lycée Victor
Duruy.

I. — Groupe de 17° année.

(Initiation a I'utilisation des machines.)
II. — Groupe de 2°¢ année.

(Suite.)

III. — Groupes de recherche.
(Utilisation des machines de I'l.R.E.M. ou du lycée V. Duruy avec
ou sans é€léves.)
Premiére réunion : vendredi 26 septembre @ 9 h 30 a 'LR.E.M.

NENE -



o Frangais-Mathématiques

Ce groupe rassemble des professeurs de Frangais et de Mathématiques
du second degré (1°F et 2° cycle) ayant, si possible, au moins une classe en
commun.

Travail prévu pour l’année scolaire 1980-1981

— Réflexion sur les problémes de I'enseignement des mathématiques et
du frangais au niveau du langage et du raisonnement « logique ». Mise en
ceuvre de coordinations interdisciplinaires visant & étudier des difficultés et a
y porter reméde.

— Dépouillement et exploitation des résultats du test sur la quantifica-
tion universelle (voir bulletin d’information I.R.E.M. n° 8. page 5).

Pour les personnes intéressées par ce groupe : demander comme demi-
journée de liberté le mardi aprés-midi (réunion & 'lLR.E.M. une fois par quin-
zaine).

Premiére réunion : le mardi 30 septembre 1980 a 14 h 30.
Réflexion sur les activités-LR.E.M. « modernes »

La suppression de fait des stagiaires-I.R.E.M. a complétement transformé
la nature des activités de 'l.R.E.M. en 1980. En effet, les professeurs de mathé-
matiques ne se sont pas déplacés de maniére significative aux journées ou actions
de formation.

Cela était assez prévisible pour que nous orientions notre travail d’une
part vers la production d’aides pédagogiques (documents, films, et bientdt
transparents) d’autre part vers l’élargissement des expériences didactiques
menées dans les classes. Nous 1’avons essayé, avec un peu d’amertume car la
régression des possibilités de formation et d’information intellectuelles n’est pas
une blessure cicatrisable.

Nous continuerons 1’an prochain a travailler dans ce sens; vous pouvez
compter sur nous pour entretenir, pendant cet hiver qui nous est imposé. la
flamme du professeur de mathématique inconnu, tombé vaillamment lors de
la derniére campagne de réforme.

Requiescat in pace!

Publications disponibles 4 I'I.R.E.M. de Paris-Sud :

N° 1 - Mathématiques et autonomie /gestion (7/78).

N°® 3 - Nombre a I’école élémentaire (6/79).

N° 4 - Groupe frangais-mathématiques (Ed. 79).

N° 5 - Quelques réflexions sur la démonstration (11/79).
N° 6 - Moirés (12/79).

Ne 7 - Pavages et coloriages (1/80).

N° 8 - Autour du cube (2/80).

N° 9 - Des chiffres et des notes (3/80).

Ne° 20 - Calcul mental (3/80).

N° 11 - Calculs - 1 (3/80).

N° 12 - Calculs - 2 (3/80).

N° 23 - Le cube hongrois (3/80).

N° 24 - De la température résultante séche a I’angle solide.
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Texte historique :
N° 1 - La Disme.

Films :

— Le cube hongrois.
avec CNDP :
— Autour des imp0ts.
— Autour des soldes.
— Autour des calculatrices.

B Didactique des mathématiques

Université Paris-7. U.E.R. de Didactique des Disciplines

Comme les années précédentes. I’'U.E.R. de Didactique des Disciplines.
en collaboration avec ’'U.E.R. de Mathématiques de I’Université Paris-7.
PLR.E.M. de Paris-Sud et le C.N.A.M., organise des activités (cours. confé-
rences, travaux dirigés, séminaires, groupes de travail, colloques, etc...) por-
tant, directement ou indirectement, sur la Didactique des Mathématiques
ces activités s’adressent essentiellement aux enseignants de mathématiques,
aux ¢tudiants de mathématiques se destinant a I’enseignement et aux cher-
cheurs intéressés par les problémes concernant ’enseignement des mathé-
matiques.

Les enseignements organisés par 'U.E.R. de Didactique sont principa-
lement destinés 4 la Formation permanente et 2 I'initiation aux Recherches
didactiques. Ils peuvent toutefois conduire a ’obtention de dipldmes. En par-
ticulier : '

— Les enseignements de 2¢ cycle sont validables (dans certaines limites)
pour la Maitrise de Mathématiques de Paris-7 (certains d’entre eux sont
d’autre part exigés pour le D.E.A. de Didactique des Mathématiques);

— les enseignements de 3¢ cycle conduisent au D.E.4. de Didactique
des Mathématiques (réservé en principe aux enseignants en exercice et sous
réserve d’habilitation ministérielle);

— les séminaires de recherche servent aux étudiants titulaires du D.E.A.
préparant le Doctorat de 3° cycle de Didactique des Mathématiques.

Les collégues intéressés sont invités & s’adresser, pour prendre leur ins-
cription et recevoir les informations utiles (horaires, programmes détaillés,
conditions d’obtention du D.E.A. et du Doctorat, rendez-vous avec les direc-
teurs de recherches, etc..) au

Secrétariat de I'U.E.R. de Didactique des Disciplines
Université Paris-7, 2, place Jussieu, Paris (5°)
Aile 45-46, 1°* étage, porte 106
Téléphone : 336-25-25 ou 329-12-21, poste 56-38

du lundi au vendredi, de 14 heures a 17 heures, ou le mercredi matin de 9 h 30
a 12 heures.
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N.B. — 1l est rappelé que pour les membres de I’Enseignement public,
les frais d’inscription & I'Université sont considérablement réduits; pour
bénéficier de cette réduction, il suffit de se munir de la photocopie d’un bulletin
de paye.

PROGRAMME

A titre indicatif, on trouvera ci-dessous une liste provisoire des cours et
séminaires prévus pour 1980-81 :

Compléments en mathématiques et dans des domaines annexes:
-— Logique élémentaire.
—— Problémes mathématiques soulevés par I’enseignement.
— Ftude du langage mathématique.
— Epistémologie et histoire des mathématiques.
— Ete.

Didactique des mathématiques :
— Séminaire général.
— Systémes et stratégies d’enseignement en mathématiques.
— Problémes, exercices et tests en mathématiques.
-— L’enseignement des mathématiques assisté par ordinateur et autres
machines.
— Analyse de classes et autres situations scolaires en mathématiques.
— Rapports entre mathématiques et physique dans I’enseignement.
— Images pour I'enseignement des mathématiques.
— Etc.

Outils didactiques généraux:

— Problémes de psychologie cognitive.

— Problémes de psychologie relationnelle et problémes institutionnels
en pédagogie.

— Le développement de I’enfant et de I’adolescent dans I’institution
scolaire,

— Problémes d’évaluation en pédagogie.

— Problémes relatifs a I'usage de la télématique.

-— Aspects économiques et sociologiques de I'éducation.

— Etc.

Interdisciplinarité au L.E.P.

Enseignement de la trigonométrie an L.E.P.
Coordination des enseignements scientifiques et professionnels

par M. Lagarde, professeur animateur mathématiques-sciences

Six réunions ont rassemblé environ 130 professeurs de L.E.P., parmi
lesquels des chefs de travaux, et une trentaine de P.T.E.P.
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Les objectifs de I’action

11 a toujours existé, dans nos L.E.P., un fossé plus ou moins grand entre
Ienseignement théorique et I’enseignement pratique; les causes en sont mul-
tiples :

— D’enseignement technologique a besoin, d’emblée et immédiatement,
de connaissances mathématiques que le P.E.G. distille en trois ans;

— les acquis des éléves, a leur entrée au L.E.P., n’ont cessé de décroitre
au fil des ans. Nous recevons des éléves orientés par I’échec scolaire, dong les
moins bons des éléves de 5°, ceux chez lesquels se fait sentir le « ras le bol »
scolaire;

— depuis l'introduction du langage des mathématiques contemporaines,
certains abus ont eu lieu, en ce qui concerne I’enseignement des notions ensem-
blistes;

— les collégues professionnels ne se sont pas, dans leur immense majorité,
adaptés au langage des P.E.G. Les éléves entendent parler de la méme chose
dans deux langages différents;

— les contacts entre collégues d’une équipe pédagogique se font 2 la
sauvette, aucune concertation n’étant officiellement incluse dans les emplois
du temps.

Toutes ces raisons font que Penseignement manque totalement d’unité,
et que les éléves ont tendance & délaisser I’enseignement théorique au profit
de I'enseignement pratique, I'impact des professeurs d’atelier étant beaucoup
plus important, grace au nombre d’heures qu’ils passent avec les éléves.

Il ne faut pas oublier, parallélement, la réduction du temps réservé a
I’enseignement scientifique (4 h au lieu de 5 h), non compensée par I’ouverture
systématique des classes labo.

Les six réunions ont donc eu pour but :

— de sensibiliser les participants a la nécessité d’une vraie collaboration
entre les membres d’une méme équipe pédagogique;

— de permettre aux collégues qui pratiquent déja, a titre personnel, une
concertation, de rendre compte de leur expérience;

— de tenter une harmonisation des programmes;

— d’étudier les difficultés présentées par une telle entreprise.

Déroulement des réunions

Toutes les réunions se sont déroulées sur le modéle suivant :
— accueil et présentation des participants;

— exposé des besoins, dans le temps, des professeurs techniques, en
notions mathématiques;

— discussion sur ’éventuelle possibilité d’une refonte des progressions de
mathématiques, tout en respectant le cadre fixé par les programmes officiels;

— en fin de matinée, présentation d’une legon de trigonométrie;
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— P'aprés-midi, aprés I'examen critique de la legon, étude d’une nouvelle
progression du cours de mathématiques;
— en fin d’aprés-midi, questions diverses, et souhaits des participants.

Examen plus détaillée de chaque réunion

COLOMBES VALMY

— Une legon d’introduction & la trigonométrie est faite 2 des éleves de
3¢ année CAP électromécanicien. Le professeur aprés avoir fait observer une
ginusoide 2 I'oscilloscope, pousse les éléves a associer au mouvement d’un point
de cette courbe le mouvement d’un point sur un cercle. La fonction sinus est
alors définie.

— A Toccasion de cette legon sont posées deux questions :

a propos de la méthode : est-il génant d’introduire un appareil (oscillos-
cope) dont les éléves ignorent le principe?

Non. ce qui est intéressant aujourd’hui est la courbe. non ’appareil
lui-méme.

@ propos du moment : peut-on introduire la trigonométrie plut tot?
Oui, on peut lintroduire en deuxi¢éme année, sous la forme de défi-
nition, et de moyens utilitaires. L’étude théorique et approfondi
peut continuer 2 se faire en 3° année. L’important pour le P.E.G. (et
les éleves) est de précéder le P.T.E.P., ce qui exige donc la coordina-
tion des enseignements.

A lissue de cette réunion, les exigences des professeurs techniques ont été
rassemblées. ‘

LES EXIGENCES DES P.T.E.P.
C.A.P. Industriels

1™° année :
__ 4 opérations dans N et DF;
— conversions décimales (utilisation du calibre a coulisse);
— tracés géométriques (L et 11);
— introduction de Z (tolérances);
— fractions;
— proportions (vitesse de coupe).

2¢ année:
— révisions de 17° année;
— repérage dans le plan;
— trigonométrie, dans le triangle rectangle;
— racines carrées.
3 année :
— programme actuel.

s il



Commentaires des collégues P.E.G.:

On voit apparaitre une concentration vers la 1t¢ année. Cela parait diffi-
cile pour sacrifier 1’étude des ensembles.

B.E.P. Industriels

L’essentiel des besoins se situe en 1™ année.
— Calcul algébrique, transformation de formules.
— Trigonométrie.

— Equation dusecond degré des le troisiéme trimestre, afin d’aborder ’étude du courant
alternatif.

Commentaires des P.E.G.

Au niveau B.E.P., il est tout-a-fait possible de satisfaire les exigences des
BiTIE:P,

ERMONT

La legon de trigonométrie est faite & des éléves de 1¢F année B.E.P. dessi-
nateur en génie civil. Le professeur présente les rapports trigonométriques
dans les triangles rectangles et fait faire, immédiatement, des exercices de
calcul numérique.

Remarques des collégues :

— d propos de la méthode : ainsi présentée & des éléves n’ayant aucune
notion de trigonométrie (bien qu’ils soient issue d’une classe de 39), cette legon
présente I'avantage de préciser immédiatement le but de la trigonométrie
au L:E.P.;

— a propos du moment : cette legon peut étre présentée beaucoup plus
tot : il suffit que les éléves aient acquis la notion de rapport.

Cette lecon suivie de deux ou trois autres, forme un ensemble suffisant
et qui peut étre complété par la suite en fonction des besoins de chaque pro-
fession.

Deux projets de répartition des chapitres sont élaborés en commun
par les P.E.G. et P.T.E.P.

PROJETS DE PROGRESSION DE MATHEMATIQUES
C.A.P. INDUSTRIELS MASCULINS

PROJET N° 1
1*° année :
1°° trimestre :
Réduire la durée d’étude de N. Suppression des legons sur les ensembles (les introduire
progressivement).
Constructions géométriques de base, triangles.
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2° Irimestre:

Ensemble Z Mesures des longueurs. Ensemble Dt.
Cercles, axes, angles, angles remarquables.

3° trimestre:

Ensemble Q.
Bissectrice, Médiatrice.

2° année :

Rapports et proportions, puissances, racines.

Ensembles R, mondmes, polyndmes.

Fonction ax, ax -+ b — grandeurs proportionnelles.

Triangles — initiation & la trigonométrie. Etude des propriétés des polygones (quadri-
latéres, polygones réguliers). Cercle, axes, angle au centre, tangente.

3° année :

Programme actuel (les questions déja traitées seront faites a titre de révision ou conso-
lidation).

PROJET N° 2

1" année:

— pratique de 'addition et de la soustraction dans N et D*;
— N notion d’ensemble, ensembles géométriques;

— couples, produit cartésien;

— ordre dans N, ordre en géométrie;

— relation d’équivalence - longteur.

— ensemble DT, mesures des longueurs.

— proportions (définies comme quotient d’éléments de N);
— Z addition et soustraction dans Z.

— aires et volumes.

2° année:

Z et D.

Q - transformation et utilisation des formules.
Puissances et racines.

Pythagore - Triangles rectangles.

Trigonométrie - Résolution des triangles rectangles.
Cercles et arcs.

Nombres proportionnels.

Fonctions ax et ax -+ b.

Isométries.

Quadrilateres.

3° année:
Programme actuel (révisions, consolidations, compléments).

BEAUMONT-SUR-OISE

— Une legon d’introduction a la trigonométrie est faite & des éleéves de
3¢ année électricien d’équipement. Le professeur définit la fonction a suivre
en travaillant sur le cercle trigonométrique.

— Un groupe de travail a étudié, au cours de cette journée, la possibilité
de faire les premiéres legons de trigonométrie en 2¢ année et en a tiré des conclu-
sions quant aux acquis nécessaires a cette étude.
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CONCLUSION
P.E.G.-P.T.E.P.

L’étude de la trigonométrie peut étre abordée en 2¢ année de C.A.P.,a condition de s'en
tenir au triangle rectangle.

Les acquis devront étre les suivants :

S Z;

— Q;

— opérations dans Z et Q;

— rapports - proportions;

— calcul d’'une 4° proportionnelle.

L’étude de la trigonométrie se limitera aux rapports caractéristiques entre les cOtés
d’un triangle rectangle qui permettent de caractériser les angles du triangle! On étudiera les
tables des valeurs trigonométriques et la maniere de s’enservir.

Les notions acquises au cours de cette étude seront approfondies et étendues. dans le
cadre des besoins de 3¢ année.

La construction d’une table de trigonométrie peut étre fait dés la 17¢ année, & I"occasion
de I’étude des fonctions. :

EVRY BATIMENT

La legon de trigonométrie est faite en troisiéme année C.A.P. monteur
en chauffage. Le professeur part d’un exemple technologique, relevé sur un
chantier, et entraine les éléves & mathématiser la situation. La notion de trian-
gle rectangle est tirée. ;

Exploitation des triangles semblables, constance du rapport, définition
des rapports trigonométriques, retour & I’exemple technologique du début,
application au calcul dans un autre triangle.

Remarques a l’issue de cette legon

— Quant & la méthode : le fait de partir d’un cas concret est profitable
aux éléves car il attire leur attention, et peut étre la base d’une coordination
entre les enseignements, si il est généralisé et presque systématique.

— Quant au moment : cette legon ne peut étre introduite en 2°¢ année,
faute d’acquis : c¢’est typiquement une legon de 3° année.

Aprés concertation avec les P.T.E.P., deux groupes de travail €laborent
chacun un projet de programme de mathématiques dans le cadre d’une coor-
dination des enseignements.

PROJET DE PROGRESSION Ne 1

1*¢ année :
1t trimestre:

Calcul numérique et professionnel; vecteurs; cercle.

2° trimestre:
Puissance dans N, P.G.D.C. P.P.C.M.

3¢ trimestre :
Z, puissance a exposant négatif.
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2¢ année:
1°" trimestre :

Introduction de Q, écart angulaire, |, R.
Rapports et proportions
Droite réelle - repérage dans le plan.

2° trimestre:
Fonction numérique - Thalés, rapport de projection.

3¢ trimestre :
Fonction circulaire - Triangles homothétiques - Trigonométrie.

3° année :
Equations - Relation de Pythagore.
Systémes d’équations - Relations métriques.
Fongtion lin¢aire.
Fonction affine.

La trigonométrie (notions élémentaires) peut étre introduite dés la 1™ année de C.A.P.
La mathématique, telle qu’elle est actuellement enseignée, est une mathématique d’obser-
vation et de manipulation.
On va donc mettre en évidence deux directions du plan, tracer une perpendiculaire,
faire mesurer (éventuellement sur un papier millimétré) faire coustater I’égalité des rapports.
Faire constater que la valeur de rapport change si on change les directions.
Insister sur le fait que I’hypotenuse étant en dénominateur, la valeur du sinus et du cosinus
est inférieure a 1.
Cette méthode a cependant des limites :
— on a peu parle d’interpolation linéaire avant d’avoir défini les fonctions linéaires
et affines;
— on n’'aura jamais fait que construire et mesurer; il faudra donc par la suite, redé-
finir correctement les fonctions trigonométriques.

LES MUREAUX

La legon de trigonométrie est faite & des éleves de 2° année C.A.P. méca-
nicien. En effet, 3 cette époque de I’année, la trigonométrie a déja été traitée
en 3°,

Au cours de cette fagon, les éléves travaillant sur un document : mesure
de segments, calcul de rapport, constance des rapports pour un angle déter-
miné, définition des rapports trigonométriques (cosinus), calcul de cosinus
d’angles donnés (par mesure toujours), exercices de lecture par les tables tri-
gonométriques, calcul dans un triangle rectangle.

Remarques :

Quant au moment : le professeur qui a fait cette legon a été sollicité un
mois avant la date prévue; il lui a été tout-a-fait facile de donner a ses éléves,
non préparés, les connaissances nécessaires pour profiter de la legon; il suffit
en effet, que les rapports et proportions soient connus.

Quant a la méthode : en fonction du moment choisi et des acquis des €l¢ves,
cette méthode est adaptée, et semble étre la seule qui convienne.

En fonction des besoins exposés par les P.T.E.P. le groupe élabore un pro-
jet de programme, qui tient compte de ’expérience de la legon présentée.
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LES BESOINS DE L’ATELIER CLASSES
PAR PROFESSIONS ET PAR ANNEE

Mécanique - Electrotechnique C.A.P.

1™ année :
Opérations, tables numériques, racine carrée, triangles.

2¢ année:
Paralléles et sécantes, trigonométrie, fonction trigonométrique, nombres rationnels,

3° année :
Grandeurs proportionnelles, inversement proportionnelles.

Electronique - Electricité B.E.P.

It® année:
Fractions, proportions, racines carrées, algébre de Boole, fonction affine, équations
du 1°F degré, systéme d’équations du 1°* degré a 2 inconnues, fonction sinusoidale, vecteurs.

2° année:
Nombres complexes - Equations.

Batiment B.E.P.

1°* année:
Vecteurs, fonction affine, grandeurs proportionnelles, calcul logarithmique, trigono-
métrie, fonction sinusoidale, résolution des triangles rectangles.

2° année:
Géométrie dans le plan, géométrie dans I’espace, aires et valeurs, fonction quadratique.

UN PROJET DE PROGRESSION
MATH C.A.P., TRONC COMMUN
I™® année:
1°° trimestre:
Révisions des notions ensemblistes possible par I'intermédiaire de 1’étude des éléments
et ensembles géométriques.
Produit cartésien.
Relations (ordre, équivallence).
Etude de I’équivallence des bipoints - vecteurs.
Parall¢lisme.

2° trimestre :
Eusemble N - Puissances - Notion de fonction - Racines - Fonction réciproque.

3° trimestre :
Secteurs angulaires - Mesures - Opérations.
(Systeme sexagésimal.)
Polygones : étude descriptive.
Calcul sur les aires et volumes.

2° année:
1°* trimestre :

Ensembles Z. Ensemble Q. Ensemble R.
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I°* trimestre :

Engcembles Z. Ensemble Q. Ensemble R.
Isométrie des triangles.

2° trimestre :

Introduction & la trigonométrie.
Calculs dans le triangle rectangle.

3° année :

Calculs professionnels (préparation au C.A.P.).
Similitude des triangles - Pythagore.
Fonctions - Equations.

CLAMART

Lalegon de trigonométrie est faite, comme aux Mureaux et pour les mémes
raisons, 2 des éléves de 2° année C.A.P. ajusteur. Le professeur ne fait pas
appel & la projection d’un axe sur un autre, mais travaille tout de suite par des
calculs dans les triangles rectangles — définition du sinus — cosinus — tan-
gente — comparaison de différentes valeurs et des angles correspondants.
Les remarques, faites a I’issue de cette legon, sont les mémes qu’aux Mureaux.

Le groupe, aprés avoir fait le bilan des besoins des P.T.E.P. élabore une
progression de mathématiques.

LES BESOINS DES ATELIERS
EN MATHEMATIQUES

Meécanicien, Klectromécanicien

1*° année :

Opérations, unités de mesures, ordre de grandeur des résultats, jnombres négatifs,
caleul dans V, constructions géométriques, triangles, paralléles et perpendiculaires, rapports
et proportions, représentation graphique.

2¢ année;
Trigonométrie dans le triangle.
Cercle trigonométrique.
Calcul algébrique - Transformation des expressions.
Puissances, exposants, puissances de 10.

R.
Algebre de Boole.
Aires.

3¢ année :

Calcul algébrique.
tude des fonctions.
Calcul vectoriel.
Pythagore - Relations métriques dans le triangle rectangle.

Batiment, Chaudronnier

I*° année :
Aires, volumes.
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2° année :
Pythagore - Calculs dans le triangle rectangle.

3¢ année ;
Trigonométrie - Application aux calculs simples.

SYNTHESE DES JOURNEES

L’introduction de la trigonométrie est possible en 2° année. Les acquis
nécessaires étant assez restreints (rapports et proportion, calcul proportionnel),
la trigonométrie s’inscrit sans difficulté en 2¢ année.

Maig pour répondre aux besoins des collegues P.T.E.P. qui dans I’ensemble,
ont besoin de trigonométric dés le début du 2° trimestre de 2° année, il est
nécessaire de traiter IR au cours du 1°* trimestre de 2¢ année. Ce qui nécessi-
tera une compression en 17¢ année. Ce qui justifie I’étude de Z en 17 année.

En 1t année, on pourra restreindre le temps actuellement consacré
aux révisions ensemblistes; on reverra les ensembles au travers des ensembles
géométriques; cela suppose, bien sir, que I’on tienne compte de 1’acquis pré-
sumé des éléves, ce qui n’est pas évident!

Quelles que soient les conditions, il faut absolument que le professeur
de sciences précéde le P.T.E.P. L’introduction de la trigonométrie, dont le
moment sera choisi en fonction des besoins de chaque spécialité se fera a
partir d’exemples technologiques, la situation sera mathématisée, puis on
retournera a des applications technologiques & partir du modéle mathéma-
tique construit précédemment.

L’étude de la trigonométrie en deuxiéme année est limitée aux définitions
ct aYusage des tables et des rapports. Ceci constitue un {ronc commun valable
pour toutes les sections. Une étude plus approfondie, une extension sera faite
ultéricurement, en 3°¢ année, en fonction des spécialités.

La coordination des enseignements mathématiques et technologiques

— Souhaits des P.T.E.P.: qu’on donne aux éléves, d’emblée et le plus
tot possible, toutes les notions mathématiques nécessaires.

— But du P.E.G.: développer chez 1’éléeve laptitude a 1’analyse, 2 la
réflexion, la méthode déductive.

— Griefs des P.T.E.P.: le professeur de sciences oublie de faire calculer
¢t passe trop de temps aux mathématiques « modernes ». « Les éléves ne savent
pas compter »!

— Griefs des P.E.G. : les P.T.E.P. ne parlent pas notre langage et conti-
nuent & employer des expressions périmées.

Au cours de ces réunions est apparue une certaine envie d’aller les uns vers
les autres, jusqu’au moment ou un P.T.E.P. a informé (Clamart-23 avril)
que 'enseignement technologique et pratique se fait maintenant par thémes :
on ne privilége plus le moment, mais la difficulté. Il semble donc que dans ces
conditions, tout 'effort de coordination doive venir du P.E.G.; et que devient,
dans ce cas, la logique de son enseignement?
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Il ne sera pas possible, par exemple, de traiter Pythagore en 17° année.
sans avoir vu les racines carrées, donc les personnes, donc... Le P.T.E.P. conti-
nuera donc & présenter son triangle 3, 4, 5, ou le « trait carré du magon »!
A moins que...

La calculatrice au L.E.P.

A moins que 'usage de la calculatrice soit généralisé au L.E.P, tant au
point de vue outil pédagogique (cf. expérience Didi/Ferrant-Enna Paris Nord)
qu’au point de vue outil de calcul. Grice a elle, les propriétés métriques des
figures géométriques (Pythagore, carré, triangle équilatéral) pourraient €tre
abordées de trés bonne heure, de maniére expérimentale (comme la trigono-
métrie).

Problémes posés par la coordination

Dans la mesure ou cette coordination est possible sur le plan des pro-
gressions, encore faut-il que :

— les collégues puissent se rencontrer ailleurs que dans les couloirs. Les
professeurs ayant participé a ces réunions ont tous regretté le manque d’une
ou de deux heures de coordination, dans le cadre des 21 heures dans leur emploi
du temps;

— ont fait remarquer que, dans beaucoup de cas, des sections de spécia-
lit¢ différente sont regroupées en enseignement général;

— ont fait remarquer que, souvent, les heures théoriques sont bloquées
en une ou deux journées, ce qui impose 7 ou 9 heures d’enseignement général
aux éléves;

— ils souhaitent une meilleure répartition des horaires dans la semaine;

— estiment qu’une modification des progressions est nécessaire et pos-
sible et ont élaboré plusieurs projets semblables. Mais sont réservés sur la
possibilité de tout traiter en 17 année, du fait de la grande faiblesse des €léves
qui arrivent au L.E.P.;

— estiment qu’une véritable coordination est nécessaire dans l'intérét
des éleves et du L.E.P. eux-mémes, mais que la véritable concertation se fait
non au plan académique ou national, par le biais de nouvelles progressions
officielles, mais au plan de chaque établissement, en fonction des besoins de

chacun.

Au cours de ces réunions, il a été constaté qu'une coordination existait
cffectivement, malgré toutes les difficultés rencontrées, au sein de beaucoup
d’établissement.

La conclusion de ces journées traduisent, en fait, autant les résultats
d’expériences déja en cours que des projets d’expériences a tenter.

G. BARUSSAUD
E.N.N.A. Lyon

11 est de bon ton de se plaindre de la faiblesse des éléves en calcul numé-
rique, et d’en incriminer les programmes (de mathématiques modernes, bien
entendu...), quand ce n’est pas le professeur de mathématiques lui-méme.
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11 faut savoir que la plupart des éléves qui arrivent en premiére année savent 3
peine compter! Et que souvent on utilise & 1’atelier des notions qui ne seront
vues que plus tard en mathématiques. En un an, il n’est pas possible de faire
des miracles. D’autre part, il est difficile de reprocher au professeur de mathé-
matiques de s’efforcer de faire réfléchir les éléves, de les entrainer a prendre
le recul nécessaire pour mieux maitriser leur travail. Enfin, il faut se méfier
de ce défaut du professeur qui consiste a trouver inadmissible que I’on puisse
se tromper dans un travail (ou un calcul...) qui lui semble élémentaire, tout
simplement parce que lui I'effectue depuis des années, alors que d’autres
I’abordent pour la premiére fois. Citons quelques erreurs de calcul parmi les
plus fréquentes (commises par les éléves, bien sfr...) :

— la méconnaissance de la régle de priorité de la multiplication sur I’addi-
tion et la soustraction : 2 + 3 x 5 =2 + 15 = 17. Certains se trompent et
effectuent de droite & gauche, en calculant 2 + 3 = 5, puis 5§ x 5 = 25. Ce
dernier calcul doit se noter : (2 + 3) X 5;

— des difficultés de calcul dés qu’intervient le nombre 0. Par exemple,
on sait que diviser par 0 n’a pas de sens. Et pourtant, qui n’a pas vu des « hor-

1
reurs » comme 5t 1, et d’autres...;

— des erreurs sur les radicaux : on sait que V:z est par définition positif;
or il n’est pas rarissime d’entendre, par exemple, V9 = + 3 (ce qui est faux,
comme personne ne l'ignore). Sans parler de Va + b, que certains trans-

forment allégrement en Va + Vb, alors qu’une simple vérification numé-
rique (en prenant par exemple @ = 9 et b = 16), montre que cette transfor-
mation est fausse.

Les lacunes des éléves sont certes trés importantes. Ce qui importe, c’est
de combler ces lacunes. Seule une action concertée entre tous les collégues
permettra d’atteindre cet objectif. Il est anormal, comme on le voit parfois,
que I’éléve ne fasse pas le lien entre un calcul effectué en cours de mathématiques,
et le méme calcul fait a I'atelier, parce que le langage, les notations, les méthodes
de présentation ne sont pas les mémes. Par contre, dés qu’il y a concertation,
la motivation et lintérét des éléves s’accroissent et les progrés s’ensuivent.
1l faut que chacun sorte de sa sphére d’habitudes, pour mieux se mettre au ser-
vice des éléves.

Jean CHABRIER

Mises en garde, erreurs a dénoncer sur Iinterdisciplinarité, carences offi-
cielles.

1. L’antimathématisme.

2. Absence d’expérimentations interdisciplinaires.

3. Absence de concertation entre professeurs.

4. Absence de moyens matériels.

5. Les illusions véhiculées dans les « programmes ».

6. Les incohérences de programmes. Les dialogues de sourds.
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Tous égaux devant les mathématiques?

par Josctte Adda. Université de Paris-7. UER de Didactique des Disciplines
Aot 1979

N.D.L.R.: cet article était primitivement destiné a paraitre dans le bulle-
tin national, son sujet paraissant d’intérét général. Des demandes de modifi-
cations émanant du Comité de lecture entrainérent des retards puis, finalement
un refus de publication en I'état dans lequel l'auteur souhaitait le laisser.
Le Comité de la Régionale a alors pris la décision de le publier dans le Bulle-
tin régional, laissant les lecteurs juges de I'opportunité de cette publication (*)
et regrettant ce retard, préjudiciable a D’actualité des données statistiques
auxquelles il est fait référence.

I. — Quelques données numériques

Les professeurs de mathématiques frangais ont tort de ne pas consulter
plus souvent les documents officiels et en particulier les publications de statis-
tiques du Ministére de ’Education (*) : on y trouve réponse & beaucoup de
questions :

L’¢école est-clle fréquentée de la méme maniére par toutes les couches de
la société frangaise? (classes sociales, sexes, nationalités d’origine). Quelles
sont les populations des classes spécialisées (perfectionnement. S.E.S., classes
a «programmes allégés ». ...) des enseignements préprofessionnels... Quelles est
la relation entre la sélection sociale et la sélection scolaire, en particulier pour
les sections scientifiques?

On trouvera ci-aprés quelques informations tirées de ces lectures et les
réflexions qu’elles m’ont inspirées.

1. — Quels sont les él¢ves des diverses classes de 4°¢ ?

On peut voir dans la Note d’Information 79-24 (26 juin 1979) du Service
Central des Statistiques et Sondages du Ministére de I'Education que les enfants
des professions libérales et cadres supérieurs constituent 12,4 % des classes
de 4¢ « normales » et 0,5 9% des C.P.P.N. alors que les enfants d’ouvriers cons-
tituent 33 9 des classes de 4° et 53,9 9% des C.P.P.N.!

En fait, la classe de 4° normale constituant seulement les 69 % de 'en-
semble des enseignements « offerts » en paralléle, les pourcentages des enfants
de 4° normale par rapport 4 I’ensemble des enfants de toutes les quatriémes
sont respectivement :

(*) A noter cependant, que I’article parait amputé de ses annexes et donc sous une forme
différente de celle proposée au Bulletin National.

(*) S’adresser au Service central des statistiques et sondages, 58, boulevard du Lycée,
92170 Vanves, Tél. : 554-95-25.
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Notons que la comparaison avec la répartition de la C.S.P. (catégorie
socio-professionnelle) du chef de famille dans la population totale est faite par
le ministére avec celle de la population Agée de 17 ans (par référence au recen-
sement de 1975); cela provoque certaines distorsions et on peut constater de
légéres aberrations (en effet, les enfants de 4° n’ont en général pas 17 ans et de
plus appartiennent & plusieurs tranches d’age — d’ailleurs I'étude détaillée des
Ages en fonction des filidres et des catégories socio-professionnelles est parti-
culiérement frappante également — cf. le document n° 35 de 1976 — Service
Central des Statistiques et sondages — Ministére de I’Education) : ce biais
conduit a ce que I’'on semble trouver que 8,5 9; des enfants qui vont en 4° nor-
males sont issus de « professions libérales et cadres supérieurs » alors qu’il
n’y en a que 8,3 % dans la population totale (mais ceci pour la population
agée de 17 ans); cependant, en négligeant ce biais, en premiére approximation
(pour I’étude plus fine, on pourrait utiliser le document cité ci-dessus, malheu-
reusement il s’agit d’'une enquéte sur I'année 1974-75!), on trouve une chance
voisine de 100 % de faire une 4° normale pour un enfant de catégories « pro-
fessions libérales et cadres supérieurs, cadres moyens ou employés » mais
seulement de 56 9 pour un enfant d’ouvrier et de 35 9 pour un enfant de
salarié agricole! Qui prétendra que les enfants frangais avaient tous en 1976-
1977 « le méme enseignement jusqu’a 16 ans » (cf. le rapport frangais au congrés
de Karlsruhe sur I’Enseignement des Mathématiques!).

Que I’on ne se fasse pas d’illusions sur les transformations apportées par
la réforme Haby!

Monsieur Rancurel, directeur des colléges, annonce qu’a la rentrée 1979,
les classes de 4¢ seront « indifférenciées » mais ne devraient pas présenter, du
moins en début d’année, « la méme hétérogénéité » que celles du cycle d’obser-
vation » soit que les actions de soutien aient porte leurs fruits, soit que cer-
tains éléves aient été amenés a poursuivre leurs études dans une classe de lycée
d’enseignement professionnel préparatoire au C.A.P. ou dans une classe de
collége de type classe préprofessionnelle de niveau » (Bulletin Officiel du Minis-
tere de I’Education du 26 juillet 1979 et le Monde du 31 juillet 1979).

Et voila donc ce que le gouvernement appelle la Réforme du Collége

Unique!

Nota: On notera de plus que la population scolaire comporte des enfants
immigrés et que ceux-ci ne sont justement pas répartis de la méme fagon que
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les autres enfants. On peut s’en rendre compte a I’étude du Document n°® 35
(c’est une enquéte pour 1974-75 mais on peut I'utiliser en 17 approximation
pour prendre conscience de ce biais) : page 15 de ce document, on voit les filiéres
fréquentées selon I'age d’entrée en 6° et la nationalité en pourcentage.

6° normale | . % g .0 & h 76,31
6° de CES expérimental . . . 0,54
6¢ & programme allégé .. 14,34 1576
6%-de-SES*swrrv v 1,42 i
Total Francaiss i ew s o see 92,62
6 normale . . . . . . .. 4,87
6° de CES expérimental . . . 0,04
6° A programme allégé . . . 2,13 2 44
6 de SES . i v 5w w e 0,31 ?
Total Etrangers . . . . . . 7,37
Total général .« ...~ . . .= 100
15,76 2,44
Or -9—5,6—2 =0,17 &t 7,37 =.0,33

donc les enfants d’étrangers ont deux fois plus de « chances » de faire une
sixiéme « anormale » que les enfants de frangcais!

2. — Quels sont les éléves de 2nde C ?

a) A partir du document n° 4 813 (aofit 1978) du Ministére de I’Education
(Service Central des Statistiques et Sondages) donnant les nombres d’¢éléves
en 1976-77 dans I'enseignement public dans les classes du second cycle en fonc-
tion de Pappartenance socio-professionnelle du pére ou tuteur légal (page 6
et 7 de ce document), on peut élaborer des pourcentages par rapport a une
population de 847 000 enfants (la population ayant 16 ans au 1°* janvier 1977
est égale 2 847 513 et les tranches d’ages voisines sont trés proches de ce nombre
également).

On aboutit au tableau ci-aprés (page suivante).

Appelons T, (X) le taux de scolarisation en seconde de la catégorie socio-
professionnelle X et T'; (X) le taux de scolarisation en seconde C de la catégorie
X. On trouve pour T. les valeurs suivantes : 36 %, pour les « professions libé-
rales et cadres supérieurs », 23 % pour les cadres moyens, 14 9 pour les
employés et seulement 5 % pour les ouvriers de I'industrie, 2 7 pour les ouvriers
agricoles et 6 % pour les agriculteurs; c’est-a-dire que un enfant de cadre
supérieur 2 7 fois plus de chances de faire une seconde C dans le secteur public
qu'un enfant d’ouvrier de I'industrie et 18 fois plus qu'un enfant d’ouvrier
agricole. Si 'on prend toutes les secondes réunies, le contraste est moins
grand, on trouve pour T, les valeurs : 63 9 pour les professions libérales,
57 % pour les cadres moyens, 46 % pour les employés, 20 9, pour les ouvriers
de I'industrie, 11 % pour les ouvriers agricoles et 18 9/ pour les exploitants

DG e
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agricoles mais il est bon d’analyser le tableau (voir aussi le tableau de la Note
d’Information 79-21) sur la répartition entre sections nobles ou non- Il reste
que, si la sélection scolaire donne 3 fois moins de chances a un enfant d’ouvrier
qu*a un enfant de cadre supérieur de faire une seconde, la « sélection scientifi-
que» (i.e. 1a sélection pour les mathématiques) est encore plus grave. Considérons

'_11:"3{(; =H: (X, Y) (resp. H: (X, Y)), il mesure d’une certaine

maniére la sélectivité par le systéme scolaire (resp. par I’enseignement des
mathématiques) de la catégorie X par rapport & la catégorie Y; on pourrait
méme étre tenté de les appeler les handicaps de la catégorie X par rapport a la
catégorie Y (Nous verrons plus loin pourquoi cette expression de « handicap »

est dangereuse.) Mais il est important de noter que si X est la catégorie cadres

supérieurs et Y la catégorie ouvriers de lindustrie Hs (X, Y) = 6—3 et

20
H (X, ¥) = 3_'5§ donc g—s%—:g ~ 2,3 c’est-a-dire le « handicap socio-culturel »
serait 2,3 fois plus grave en mathématiques qu’ailleurs : les enfants frangais
sont 2, 3 fois « plus inégaux » entre eux en mathématiques qu’ailleurs.

le rapport

b) Tout ce qui précéde concerne I’enseignement public. Si, de plus, on
congidére le document n° 4 899 SEIS 4 de Mai 1979 sur I’enseignement privé
pour la méme année 1976-77, on trouve (pages 6 et 7 de ce document) :

Professions libérales et cadres supérieurs Seconde C 11 508

Total des Sdes 19 674

Ouvrierstagricolesin e Unashizsis 0% | Seconde C 162

| Total des Sdes 378

Total des professions composant la catégorie Seconde C 3894

ouvriers de I'Industrie . . . . . . . . Total des Sdes 11731
11 508 x 100

Ainsi donc, comm = 0,16, la probabilité pour un enfant

© 847000 x 8,3
de cadres supérieurs de faire une seconde C dans le public ou le privé est de
0,16 + 0,36 : 0,52.

De méme la probabilité pour un tel enfant de faire une classe de seconde
19 674 x 100
m —‘}" 0,63 e 0,28 + 0,63 p— 0,91.

Par contre, la probabilité pour un enfant d’ouvrier de Iindustriec de
faire une seconde C dans le public ou dans le privé est de

3894 x 100
847000 % 40,7 + 0,05 = 0,01 + 0,05 = 0,06.
La probabilité pour cet enfant d’ouvrier de I'industrie de faire une seconde
11731 x 1000

847000 % 40,7 T 20 =05

Ainsi, si I'on tient compte de ’enseignement privé, qui est payant, on voit
quil permet que fassent une seconde presque tous les enfants de la catégorie
« cadres supéricurs et professions libérales » (plus de la moitié d’entre eux

dans le public ou le privé est de

(public + privé) est de

., .



allant méme en seconde C (1)), qui se trouve avoir g’g; ~ 4 fois plus de

chances de faire une seconde que les enfants d’ouvriers de [industrie et
0,52

AT 8,7 fois plus de chances qu'eux de faire une seconde C.

Pour les ouvriers agricoles, on trouve la probabilité de faire une seconde C

(public + privé) de 8%%;%%02 + 0,02 = 0,01 + 0,02 = 0,03.

et la probabilité de faire une classe de seconde, quelle que soit la section (public

b 378 % 100 B LY
-+ perC) de m + 0,11 = 0,02 —|— 0,11 = 0,13
3. — Les « élites scientifiques » :

Souvent, dans les discussions au sujet de la sélection, ses défenseurs (qui
Iappellent alors « orientation » ou « promotion ») refusent d’écouter toute
argumentation par des statistiques scolaires concernant des « phénoménes de
masse », ils répondent en se plagant sur le plan des « dons » et prétendent
que les mathématiques permettent une promotion sociale (pour preuve, on
cite (2) tel ou tel mathématicien fils d’ouvrier ou de boulanger).

On pourrait penser que le milieu socio-culturel joue un role pour les moyens
mais que les élites se dégagent quel que soit leur environnement, c’est pour-
quoi il m’a semblé utile de compléter ces études par une enquéte sur les pro-
fessions des parents des étudiants en mathématiques de I’Ecole Normale Supé-
ricure de la rue d’Ulm (voir tableaux I et II, pages suivantes).

Il m’a paru intéressant de diffuser ainsi les données brutes qui sont parti-
culiérement frappantes. On remarquera que, pour la promotion entrée en
1978. sur les 21 étudiants en mathématiques, 10 ont au moins I'un des deux
parents professeur, 12 ont au moins 'un des deux parents professeur ou
instituteur.

De plus, si I'on fait les regroupements par catégorie socio-professionnelle
du pére (il me semble regrettable de négliger ainsi I'information sur la pro-
fession de la mére et en particulier le fait que tant de ces étudiants aient une
mére sans profession; mais ceci permettra les rapprochements avec les enquétes
officielles qui utilisent toujours ces critéres). on obtient le tableau III, p. 30.

Les faits sont encore plus frappants pour I’Ecole Polytechnigue.
Voici les résultats de I'enquéte réalisée par le Ministére de I'’Education
(voir tableau IV, p. 31), sur la catégorie socio-professionnelle du chef de

famille pour les éleves de I'année 1978-79. On y voit que % =170 %
des éleves proviennent de la catégorie « professions libérales et cadres supé-

(1) Outre I'aide apportée par la famille, 'aménagement de bonnes conditions de travail
et éventuellement, si ’établissement public les refuse, le placement en établissement prive,
il faut rappeler que ces enfants peuvent bénéficier de legons particuli¢res payantes et de cours
dans les multiples officines du type « SOS-Maths », « Maths-secours », « Maths-assistance »
aux noms évocateurs!

() Une telle argumentation surprend dans la bouche de scientifiques : la carriére de
Madame Veil permet-elle de prétendre que I’égalité des chances pour les deux sexes est réalisée
en France? Les documents du Ministére de ’'Education sont intéressants aussi & ce propos.
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Tableau I

PERE
Commergant

Instituteur (maitre d’application)

Professeur

Professeur d’Université
Médecin

Contrdleur des douanes
Professeur de Mathématiques
Réalisateur T.V.

Professeur de Lettres
Ingénieur

Patron de pécheurs
Professeur de frangais
Instituteur

Artisan

Professeur

Cadre banque

Directeur Commercial
Adjoint de direction

PEGC

Contremaitre SNCF
Ingénieur de travaux ruraux

PERE
Ingénicur conseil
Horloger
Professeur
Métreur

Ingénieur chimiste
Commis de Préfecture
Professeur de Physique
Professeur d’Université
Agent technique
Officier de marine
Receveur de P.T.T.
Avocat

Meédecin

Inspecteur controle S.N.C.F.
Professeur

Ingénieur

Professeur

Officier de marine

1978-79

MERE
Sans
PEGC
Sans
Sans
Meédecin
Sans
Maitre-assistante en Mathématiques
Psychanalyste
Ingénieur
Sans
Professeur
Traductrice
Sans
Professeur de Lettres
Professeur
Chef de bureau Préfecture
Sans
Sans
Retraitée
Secrétaire a temps partiel
Sans

1977-78

MERE

Sans

Sans

Intendante

Sans

Sans

Sans

Professeur de Physique

Chef de travaux d’Université
Sans

Sans

Sans

Secrétaire administrative Universitaire
Chercheur en médecine
Directeur de laboratoire
Décédée

Professeur

Sans

Professeur

Yendeuse
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Tableau II

PERE
Ingénicur
Directeur d’une société
Contremaitre
Agent d’assurances
Ingénieur
Ingénieur de recherches
— rien écrit —

Agent des P.T.T.
Cadre supérieur
Professeur

Physicien

V.R.P.
Gastroentérologue
Technicien du béatiment
Ajusteur (décédé)
M¢édecin

Ingénieur

Médecin

Ingénicur E.D.F.
Ingénicur caux-et-foréts
Ingénieur

1976-77

MERE

Sans
Sans
Sans
Sans
Sans
Sans
Dactylo
Institutrice
Sans
Sans

crivain
Sans
Meédecin biologiste
Institutrice
Sans
Sans
Sans
Institutrice
Professeur d’anglais
Sans
Sans

Tableau III

ELEVES DE L’ECOLE NORMALE SUPERIEURE EN MATHEMATIQUES
CATEGORIE SOCIO-PROFESSIONNELLE DU CHEF DE FAMILLE

ENTRES EN
TotAL
1978 1977 1976 DES e
3 ANNEES

Agriculteurs exploitants . . . 0
Ouvriers agricoles. . . . . . 0
Patrons Ind. et Com. . . 3 1 1 3 8
Prof. lib. et cadres sup. 12 13 13 38 63
Cadres moyens . . . . . . 5 3 3 i1 18
EMplOyés: - i faii. v oy 1 2 3 5
Ouvriers . . . . . . . . . . 1 2 3 S
Pers. de Service
Autres catégories .
Sans profession
Sans réponse . . . . . . .

Total « & & 5 5 5.5 21 18 21 60 100
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rieurs » alors que cette catégorie représente 8,3 9/ de la population frangaise
si I'on considére la tranche d’Age ayant 17 ans et 6,7 % si I'on considére ’en-

semble de la population active (recensement INSEE de 1975).

Tableau IV
Ecole Polytechnique — Année 1978-79
(Enquéte n° 21 du Service central des statistiques
et sondages du Ministére de I’Education —
tableau 4 — SEIS. 5)

Agricultenrs. exploitants .. oo o 294 5ims irre s
Ouvriers agricoles . . . . . . . . . . ..
Industriels (6 salariés et plus) . . . . . .
Artisans (petits industriels). . . . . . . . .
Patrons. pEChenrs: b gummsiione s bsnisn & :

Moyens et gros commergants . . . . . . .
Petits commergants (moins de 3 salariés) . .

Patrons de
I’'Industrie
¢t du commerce

[ Professions libérales . .. . .o LiL U

Professions Professions littéraires et scientifiques . . . .
libérales Professeurs. .00, PR BRUY £ J gfier
et cadres Professions médicales . . . . . . . . . ..
supérieurs INgenIEUTS™ . o e o e e £ Sl AR

Cadres administratifs et officiers . . . . . .

Cadres moyens ( Personnels de surveillance des
Etablissements d’enseignement . . . . . .
Techdiciensitovunls wosb. atisitl olisvacif. ul

Cadres administratifs moyens . . . . . . .

; Instituteussc. « 4 susiids lgves! auons wnnales

Employés de bureau (public + privé) . . . .

Employés 3 Employés de commerce . . . . . . . . . .

é Contremaitress nagesrish asl arims. nesieisnmes os
Quvriers Quyrters’ qualifiés”;” sopslaane 2 » i maegpanl,
| Mineurs, marins et pécheurs, manceuvres . .
Personnel.ide Services. sanbicsr wh o hbesms o

Armée-police (autre que les officiers cités plus

Haut)P: Mg e Saee SO, » Sl THay

SANS, PTOTESSION 1 0 2, [ gt ooty e N P

Sans 1epONSe s <1k o uaiv b b as gsibos® o s

W wn

422

78
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II. — Interpretation

1. — Hérédité?

Toutes les données ci-dessus prouvent qu’il y a une forte inégalité des
chances de réussir scolairement et particuliérement en mathématiques (*) et
que cette inégalité est fortement corrélée avec le milieu socio-culturel d’origine
(sans que, bien sfir, on ne prétende qu’il y ait impossibilité absolue de réussite
pour les enfants de milieux « défavorisés », ce qui explique les « exemples »
cités par les défenseurs de ce systéme (2)).

L’une des interprétations les plus simples (simplistes méme) est que les
dons intellectuels sont héréditaires, Iintelligence est héréditaire : tels enfants
ne réussissent pas parce qu’ils ne sont pas naturellement doués, ils sont comme
leurs parents qui ont été ouvriers parce qu’ils n’étaient pas capables d’avoir
un autre métier, etc...

Cette position n’est pas une caricature, c’est celle qui est défendue par une
partie de Dintelligenzia actuelle, qualifiée parfois de « Nouvelle Droite »,
qui fait un vaste campagne de presse et de publications (revue « Nouvelle Ecole »
et livres aux Editions Copernic) en s’appuyant sur des études « scientifiques ».
Il est trés important de démystifier cette pseudo-science qui risque de faire des
ravages dans le grand public impressionné particuliérement par les chiffres :
on cite toujours la fameuse « étude » de Burt sur des paires de jumeaux homo-
zygotes qui auralent été élevés par des familles différentes et auraient eu des
Q.L trés voisins, cela aurait permis d’établir que les Q.I. sont fonction de
I'hérédité a 80 % et de I’environnement 2 20 %. Or, depuis 1974 au moins,
sont parus aux U.S.A. des travaux démontrant I'inanité de ces prétendues
expériences (par exemple, menées sur 21 puis « environ 30 » paires de jumeaux,
elles auraient donné chaque fois le coefficient de corrélation de 0,771 avec les
mémes trois décimales!!!, et autres invraisemblances) (3).

De toutes fagons, aucun travail sérieux ne pourrait conduire a dissocier les
« parts » d’inné et d’acquis, comme I’explique I'article de Michéle Chouchan
¢t de Albert Jacquard paru dans le bulletin A.P.M.E.P. de décembre 1979.

11 me semble inquiétant que 1’'on connaisse si peu the « 1.Q. controversy »
en France alors qu’une énorme publicité est faite dans toute la presse & ce que
dit et écrit la Nouvelle Droite; dans Nouvelle Ecole (n° 31-32 - Printemps
1979), on lit, dans un article de Robert de Herte (« Quelques notes d’ « Ethno-
graphie musicale ») la phrase : « Parmi tous les traits de la personnalité, le
don musical semble étre, avec celui des mathématiques, 'un des plus héré-
ditaires » et il renvoie, en note, & 5 textes dont deux correspondent méme
a des publications allemandes de I’époque nazie (d’aprés E. Le Roy Ladurie.

(1) Pour une comparaison entre les échecs en frangais et en mathématiques, on lira les
articles de A. Jacquemin in « L’orientation scolaire et professionnelle » : « Orientation et
sélection sociale en fin de 5° » (1977-6 n° 3) et « Orientation en fin de premier cycle et sélec-
tion sociale » (1978 - n° 3).

(?) Comme les défenseurs du systéme capitaliste exhibant les quelques fameux P.D.G.
milliardaires qui « ont commencé sans le sou ».

(3) Voir surtout Kamin : « The Science and politics of 1.Q. » (v. Wiley and Sons) et
« The 1.Q. Controversy » édité par Block et Dwarkin (Pantheon Books).

On pourra lire aussi, & ce sujet, A. Jacquard : « Eloge de la différence » (Seuil) et H.
Freudenthal : « Weeding and sowing » (D. Reidel).
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Nouvel Observateur — 16/7/79). Cet article de De Herte est proprement
terrifiant par les souvenirs qu’il ne peut manquer d’évoquer en nous : on y voit
développer une longue « étude » sur les types physiques et les profils des mem-
bres de la famille Wagner et des diverses « races » comparés avec les dons
musicaux.,

A quand la caractérisation « ethnographique » des mathématiciens?
Le mythe vague et flou de la « bosse des maths » restera-t-il innocent?

Curieusement bien peu de publicité est faite, par contre, autour de récents
travaux réalisés en France 8 'INSERM (par M. Schiff, M. Duyme, A. Dumaret,
J. Stewart, S. Tomkiewicz et J. Feingold), dont on obtient communication &
I'IN.S.E.R.M. par un simple et bref « communiqué de presse » du 4 décem-
bre 1978, ¢t qui ont été publiés aux U.S.A. par la revue Science (1978 —
n° 200. page 1503-4) : « I’étude a porté sur le statut intellectuel et scolaire de
32 enfants dont les parents « biologiques » sont sans qualification profession-
nelles (selon la classification de I'L.N.S.E.E.), adoptés, trés jeunes (avant 6 mois)
par des cadres (selon la classification de I'IN.S.E.E.) ».

Ci-dessous voici un extrait du communiqué de presse de I'ILN.S.E.R.M. :

Afin de respecter les aspects déontologiques et, que ni les enfants ni leur
famille, ne soient troublés par I’étude, une procédure vigoureuse a été mise au
point, en accord avec des représentants du Bureau de la Fédération Nationale
des Associations de Parents Adoptifs et avec les responsables de I’Adoption
du Ministére de la Santé de et la Famille, Les chercheurs n’ont eu aucun
contact direct avec les familles « biologiques » ou « adoptives » et pour ne pas
individualiser un enfant au sein d’une classe, tous les éléves ont systématique-
ment fait 'objet de tests, ainsi toute la classe a paru étre sélectionnée et pas un
éléve isolé.

Les résultats scolaires font apparaitre des échecs graves : éléves scolarisés
dans une classe spéciale (classe de perfectionnement, de transition, etc...) pour
25 % des enfants demeurés dans leur milieu d’origine, alors que ce pourcen-
tage est dix fois plus faible pour les enfants adoptés. En outre, 11 9 de ces
enfants ont redoublé a I’école élémentaire contre 31 9 des non-adoptés. Au
total, les échecs scolaires sont 4 fois plus importants pour les enfants sociale-
ment dépourvus que pour leurs fréres (ou sceurs) adoptés (56 9 contre13 ;)
(cf. tableau ci-dessous).

TABLEAU 1. — RESULTATS SCOLAIRES

ENFANTS
ENFANTS DEMEURES
ADOPTES DANS LEUR

MILIEU D’ORIGINE

Fchecs graves (classe spéciale : perfectionnement,

TTHHMITION, CLC L), oo | s by Lo A T s 297 D829
Redoublements & I’école élémentaire . . . . . . 11 24 315y
Ensemble des échecs 0 7 L T LR 130/ 56 %

Les tests de Q.I. montrent les mémes écarts entre les deux groupes :
un Q.I. moyen de 109 a été obtenu pour les enfants adoptés et de 95 pour les
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enfants restés dans leur milieu d’origine. Parmi ces derniers, 21 9, ont eu une
note de Q.I. inférieure & 85 contre seulement 4 9% du groupe des adoptés.

La comparaison des résultats obtenus par les enfants adoptés aux perfor-
mances nationales établies selon les catégories sociales montrent que ces enfants
ont les mémes succds scolaires et les mémes scores de Q.I. que les enfants nés
dans des familles de cadres.

Certes, on pourra dire que cette étude est encore « légére » puisqu’elle
ne porte que sur 36 enfants (il n’est pas facile heureusement, de découvrir
beaucoup d’enfants, abandonnés a la naissance, dont, de plus, on connaisse
I'origine avec la condition supplémentaire sur les milieux d’origine et d’adop-
tion!) mais ¢’est une indication importante et sérieuse que 1’avenir devra pré-
ciser.

2. — Handicaps socio-culturels?

Un grand nombre de ceux qui s’opposent aux théories héréditaires croient
avoir trouvé I'explication des inégalités dans la théorie dite au « Handicap
socio-culturel » défendue par Bernstein et son Ecole (*) : les enfants élevés
dans des milieux « socio-culturellement défavorisés » seraient démunis des
moyens, en particulier linguistiques, de développer leur intelligence. Il y aurait
donc une fatalité des échecs scolaires et de la reproduction des inégalités
culturelles. En suivant cette théorie, on procéde de plus en plus, en France.
a une orientation médico-pédagogique vers les S.E.S. (sections d’enseignement
spécialisé) qui se multiplient. i

Les travaux de Labov et de son Ecole (%) s’opposent a cette théorie : les
enfants des ghettos noirs américains qui ont de gros échecs scolaires et aux
tests de Q.I. peuvent faire dans leurs jeux entre eux, ou dans des situations
« naturelles » d’entretien avec un observateur qu’ils admettent comme 1'un des
leurs (et non pas comme un professeur ou un psychologue extérieur a leur
milieu) des raisonnements logiquement analogues & ceux que I'on n’obtenait
pas d’cux cn situation « artificielle » et avec un autre langage. L’interprétation
serait alors celle d’une inadéquation des questionnements de I’école actuelle &
certains enfants : cette école est une école de classe, par exemple les manuels
sont congus et écrits pour une certaine classe sociale (il suffit de se reporter
aux « habillages concrets » des exercices de mathématiques par exemple).

En mathématiques méme, beaucoup de travaux en cours semblent montrer
que chaque enfant peut réussir des exercices mathématiques qui lui soient
adaptés (en particulier par le langage de présentation), I’obstacle ne vient pas
des « mathématiques » mémes mais de « I’enseignenent — des — mathémati-
ques » qui est, malheureusement le seul moyen pour tout enfant d’accéder aux
mathématiques (3).

() Yoir B. Bernstein : « Langage et classes sociales » (Les éditions de minuit).

(%) Lire « the myth of Cultural deprivation » edited by N. Keddie (Penguin Education)
et les ouvrages de W. Labov : « Sociolinguistique » et « Le parler ordinaire » publiés aux
Editions de Minuit. On pourra lire aussi les actes d’un colloque du C.R.E.S.A.S. « Le handi-
cap socio-culturel en question » (Editions E.S.F.).

(®) G. Walusinski m’avait conseillé d’intituler plutdt ce papier « Tous égaux devant
I’enseignement des mathématiques? » Je reconnais volontiers que les mathématiques mémes
ne sont pas responsables mais personne ne peut accéder « devant les mathématiques » sans les
rites initiatiques de I’enseignement.
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3. — Conclusion

Tout ceci justifie 1a nécessité de réaliser de nombreuses études sur le « com-
ment » de ces rejets par les mathématiques d’enfants de certains milieux; il
s’agit d’analyser les influences linguistiques affectives (types de relations avec
les parents, types d’encouragements a ’effort scolaire), les conditions de travail
(taches familiales, temps disponibles pour les devoirs et les legons qui conti-
nuent a exister le plus souvent (et d’ailleurs lorsqu’ils n’existent pas, quels sont
les jeux éducatifs et autres incitations proposés par les parents?), les condi-
tions de logement (sommeil, réflexion dans le silence), de maniére générale pour
la réussite scolaire, mais surtout il s’agit de mettre en évidence la présence ou
I’absence d’incitation & des réflexions logiques & propos des actions de la vie
courante familiale : analyser ce qu’apporte de plus au « faire » le fait de « réflé-
chir & ce qu'on a fait », et, plus encore, le fait de « dire ce qu’on a fait ».

Etudier ces trois niveaux d’éducation pourra peut-étre faire comprendre
les priviléges de certains enfants par rapports & d’autres et permettre de cher-
cher 2 les inculquer & tous 2 I’école. Inversement, il faut travailler & déceler ce
qui, dans l’enseignement actuel des mathématiques, science abstraite par
excellence, fait intervenir ’environnement (langage, exemples de situations
concrétes) et, par conséquent, différencie les éléves, afin de réduire le role de
ces obstacles étrangers 4 la discipline et qui sont des parasites de la communi-
cation pédagogique.

Bien sar, il ne faudrait pas tomber dans I’ « utopie pédagogiste » mais :

— est-il nécessaire d’attendre un changement de systéme pollitique?

On ne peut pas renoncer a toute action par transformation de
I’enseignement ;

— serait-il suffisant d’avoir changé de systéme politique pour supprimer
les inégalités de chances culturelles?

L’expérience des pays socialistes montre que non; méme les systémes
de « quota » permettant de supprimer les inégalités de chances devant les
carriéres n’ont pas permis d’accéder a une égalité de chances de niveau culturel :
on y constate aussi une reproduction de I'intelligenzia contre laquelle on cherche
a réagir ().

Il est donc urgent que se développent partout des recherches nombreuses
sur ce sujet; malheureusement il ne faudra pas trop compter sur le soutien de
I'Institution...

(Y) Pour une ¢tude globale (sans analyse du phénomeéne particulier aux mathématiques)
trés intéressante de ’évolution dans les divers pays de I’Europe de 1’Ouest et de I’Est, lire
« Vers DPenseignement pour tous » (Sauvy-Girard-Lagneau) (ELSEVIER).



Bl A Vous nos adhérents

Nous avons besoin de chacun d’entre vous pour aider a la diffusion de
nos informations : trop de collégues ignorent ou négligent notre association.

Plusieurs d’entre vous ont déja accepté d’étre correspondants d’établis-
sement pour :

1° Afficher dans un endroit bien en vue de 1’établissement la circulaire
sur feuille détachée portant la liste des activités de la Régionale.

2° Faire adhérer & I’Association ses nouveaux collégues ou ceux qui ne
Pont pas encore fait.

3° Faire connaitre les publications de I'A.P.M.E.P., tant régionales que
nationales, en rappelant & chacun que tout exemplaire commandé directement
a la Régionale contribue au soutien financier de ses activités, y compris les
activités décentralisées.

4° Participer et faire participer un maximum de collégues au maximum
d’activités organisées par la Régionale : réunions, commissions, journées, etc.

A remplir et & détacher si vous voulez étre correspondant d’établissement

NOM : Prénom :
Adresse personnelle :

N° de téléphone :

Type d’établissement :
Ecole élémentaire [] Lycée classique 1=
C.E.S. (| Lycée technique O
L.E.P. d Lycée polyvalent [J
Ecole Normale O Autre (préciser) B st i St e

Nom et adresse de I’établissement :

Acceptez-vous que soient publiés dans le Bulletin Régional :

® Votre nom et 'adresse de votre établissement oui [J non [J
e Votre adresse personnelle oui [J non [J
e Votre N° de téléphone personnel oui [J non [J
Désirez-vous recevoir une affiche A.P.M. pouvant servir de support mural
aux documents que nous vous envoyons? oui [J] non [J
Désirez-vous recevoir des bulletins d’adhésion a2 I’A.P.M.?
non [] 1 O plusieurs (préciser) [

Avez-vous des sujets & proposer pour servir de thémes & une réflexion de
la Régionale?

Avez-vous dés & présent des suggestions d’activités & proposer a la Régionale?

Renvoyer & Marie-José et Gérard HOUSSIN
28, avenue Villemain, 75014 PARIS (Tél. : 542-97-78)
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