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EDITORIAL

Ainsi donc la cuvée du BEPC 86 ne laissera pas un souvenir mémorable. Une de nos adhérentes, lors de
I’'assemblée générale de Metz, avait méme émis I'idée que I'examen était plus fait pour comparer les établissements
que pour sanctionner le niveau des éléves.

En tout état de cause, deux adhérents connus de notre association se sont donnés la peine de nous écrire.
L’un pour dire en des termes polis que le chargé de la vérification du sujet de Paris avait de graves lacunes en mathé-
matiques (voir courrier), ’autre nous a écrit une lettre qui interpelle sur le fond et dépasse le probléme du seul BEPC.

Pour lui, le sujet de Créteil ne fait que correspondre a ce qu’on est en droit d’attendre d’un bon éléve de
troisieme. Si les résultats sont mauvais, c’est que le systéme scolaire n’est pas bon. Le role de I’APM étant de défendre
le bien commun a tous, c’est-a-dire la discipline, il n’est pas souhaitable de préter le flanc a des critiques comme nous
le faisons. Il ne faut en aucun cas diminuer le degré d’exigence par rapport aux éléves allant en seconde, mais au
contraire diversifier les enseignements pour répondre aux divers profils intellectuels et scolaires.

Bref, les classes hétérogenes, ce n’est pas bon, et vouloir donner la méme nourriture a tout le monde est un
veeu de I'esprit.

Vieux débat, mais question sans cesse reposée! Je dois dire que je ne sais méme pas s'il existe une réponse
universelle satisfaisante. Mais ce que je ressens, c’est que la coupure entre le collége et le lycée est une coupure
profondément dramatique. De méme que nous ne faisons plus du tout les mémes maths en lycée et en collége, nous
n’avons plus du tout les mémes préoccupations ni les mémes satisfactions.

Nous avons essayé dans notre collége maintes formules d’organisation. Nous avons maintenant des classes
semi-hétérogénes, mais, comme il y a beaucoup plus d’éléves en difficulté que de bons, les collegues en ont marre. Il y
a comme un effet de seuil! Je connais maintenant trop de situations dans d’autres établissements pour savoir qu’il en
est ainsi ailleurs. Je ne parlerais pas de jeunes collégues qui, aprés trois ou quatre ans de college ZEP, respirent dans
un lycée technique qui n’a pas trés bonne réputation.

La situation me parait treés bloquée. Les articles dans la presse, le « Monde » en particulier, ne font état que de
la désaffection vers les carrieres de profs de maths. Les effectifs sont de plus en plus chargés. On supprime des heures
de T.D. de maths, tout en affirmant la nécessité d’un enseignement scientifique. Les mutations des colleégues de collége
vers les lycées sont bloquées car il n’y a pas suffisamment de mouvement inverse.

Je ne crois pas que j'exagére. Les profs de maths heureux ou bien sont des saints qui supportent que la
moitié de leurs éléves ne sachent pas lire, dans certaines classes, ou bien enseignent face a des éléves sans histoire, ils
sont minoritaires!

Il n’y avait que 17 profs du premier cycle aux journées nationales de Metz sur 70 de la région parisienne.
Est-ce la preuve que ce que propose notre association ne répond pas a leurs préoccupations ou bien?...

Il est temps d’ouvrir les yeux, de réclamer des études sérieuses sur ce qui réussit et d’éliminer ce qui ne va
pas. Mais cela ne se fait pas a coup de réduction de moyens ni a coup de déclarations.

Je vais ne citer qu’un seul exemple pour conclure. Aucune étude sérieuse n’est faite en mathématiques pour
différencier la pédagogie en fonction du « profil » des éléves. Si I'on ne prend que la question des « cerveaux droits » et
«gauches », que les responsables en mathématiques me pendent s’ils peuvent exhiber une seule étude sérieuse sur le
sujet! Or, tous les pays du monde se penchent sur cette question, parce qu’on sait aujourd’hui que les processus de
formation sont déterminants pour le monde de demain et qu’au-dela des problémes sociaux les comportements des
«cerveaux droits » et « gauches » sont tres différents.

Loin de moi I'idée de croire que la réflexion sur cette question résoudrait tous les maux. Mais la connaissance
de méthodes de travail qui ont fait leurs preuves permettrait peut-étre de sauver quelques meubles.

L’APM se doit de défendre tous les collégues qui font des maths, sans les opposer les uns aux autres, mais
sans non plus cacher les difficultés. Les problémes qui se posent dans le premier cycle sont essentiellement, plus
d’ordre psychologique ou didactique. Qu’on nous donne les moyens de les affronter! J’ai souvent défendu que la
question des moyens n’était pas forcément prioritaire. Ne le deviendrait-elle pas ?

Le 27 novembre, a I’heure ou les étudiants et les lycéens manifestent contre la sélection par I’argent et pour
I’égalité des chances.

A. Valabregue

P.S. : Ainsi, les étudiants et les lycéens, aprés avoir payé du sang d’au moins un des leurs, ont gagné; a quand un
mouvement comparable chez les collegues ?



VIE DE LA REGIONALE

Réunion de la Régionale Membres du Comité
aux journées nationales de Metz de la Régionale

Ceux qui y étaient le savent : il y a eu une interrogation écrite, dans Francoise CARON
le grand amphi qui était réservé a une aussi imposante Régionale que la Nicole CHOQCHAN
nétre. Chacun était prié, en 5 mn, de donner trois idées pour rendre plus Jean-Frangois CLAIR
vivante la Régionale, « en améliorer la vie ». Bien sir, il y a eu quelques fous (Secrétaire général)
rires, des tentatives de fraude... mais quelques idées lancées comme : Michel DAVID

— améliorer les contacts avec les IREM (vous avez donc droit aux Francis DUPUIS
adresses de ceux-ci dans ce bulletin); Colette FOURGEAUD

— lancer des enquétes auprés des profs, comme par exemple le Pierre GORGE
nombre d’heures de maths en sixiéme, ou les questions qui préoccupent Dominique GUY _
les enseignants de maths (notre président-responsable du serveur aimme- (Responsable du Bulletin)
diatement prévu une enquéte mensuelle; Marie-Josée HOUSSIN

— organiser des réunions sur une question d’actualité (la premiére Gérard HOUSSIN
qui vous est proposée sera sur les programmes de terminale); Michéle LACOMBE

— relancer les correspondants d’établissement, ces collégues qui Jacques LUBCZANSKI
veulent bien, par exemple, détacher I'affichette au centre de ce numéro et Frangoise MAGNA
épingler le bulletin dans la salle des profs (les chantiers bien sir, mais ne Marie-Hélene PEYRACHE
soyons pas sectaire, le BGV aussil), quelques informations, etc. (Trésoriére)

Il a aussi été question de renouveler entierement le comité de la Michel PIN
Régionale... Si seulement certains voulaient bien rejoindre les anciens et Gérard RAPEGNO
les quatre nouveaux, ce serait formidable. Qu’on se le dise! Antoine VALABREGUE

Marie-Héléne PEYRACHE (Président)

Les journées A.P.M.E.P. nationales a Paris... en 1989!

La régionale s’est engagée a organiser les Journées en 1989 sur le théme :
“MATHEMATIQUES ET REVOLUTION”

Date et titre alléchants, non?

Parmi les thémes de réflexion, on pense a un aspect historique des mathématiques : les maths a
travers les ages, les révolutions dans la découverte des notions, les grandes révolutions industrielle, technologi-
que, informatique..., I'imagination et la créativité en mathématiques, etc.

Faites-nous part de vos suggestions concernant les thémes de groupes de travail, de conférences, de

tables rondes, de personnalités & inviter, de lieux de travail (pouvant accueillir plusieurs centaines de personnes
en méme temps) a Paris méme, de lieux d’hébergement, d’organisation matérielle, etc.

Devenez correspondant d’établissement :

Notre ancien fichier de correspondants n’est plus du tout a jour (because déménagements, mutations...).
Nous invitons donc toutes les bonnes volontés a se signaler au Comité pour devenir correspondant d’établissement.

La tache d’un correspondant : afficher les informations émanant de la Régionale ou du National, faire
remonter les informations concernant votre établissement au Comité. Ca, c’est le minimum. Mais un correspondant
peut, bien sir, aussi prendre d’autres initiatives : organiser des réunions, envoyer des exercices pour le serveur, des
articles pour le bulletin, etc.

Comment devenir correspondant d’établissement? Rien de plus facile : retourner le plus vite possible le
coupon ci-dessous a la Régionale lle-de-France, 26 rue Duméril, 75013 Paris. Merci d’avance.

§<. ........................................................................................................................................................................
Correspondant d’établissement

Nom, Prénom

Etablissement

Adresse de I'établissement Tél.

Adresse personnelle Tél.




_REUNIONS _

La Régionale a organisé un certain nombre de jour-
nées (ou demi-journées) dans le cadre des P.A.F. des
académies d’lle-de-France. Elle en organise une autre
sur les futurs programmes de terminale.

Peut-étre seriez-vous intéressé par d’autres réu-
nions ? Contactez les deux |.R.E.M. d’lle-de-France pour
connaitre leurs programmes :

IREM Paris-Nord :

Université Paris Xll|
Avenue J.-B. Clément, 93430 Villetaneuse

Réunion sur les programmes de
mathématiques de terminale :

L’élaboration de ces programmes : quels sont les
objectifs visés?

La mise en ceuvre de ces programmes : pourquoi a-t-
elle si mal commencé? Quelques éléments de bilan et
perspectives.

Cette réunion sera animée par Philippe THORIGNY
(ancien membre de la COPPEM).

(48.21.61.70, poste 4390 a 4394)

IREM Paris-Sud :
Université Paris VI
2, place Jussieu, tour 56, 75005 Paris
(43.36.25.25, poste 5383)

MERCREDI 21 JANVIER 1987 a 14 h 30
au local de I'A.P.M.E.P.

26, rue Duméril, 75013 Paris

Me Campo-Formio

Université Paris VIl

SEMINAIRE DE DIDACTIQUE DES MATHEMATIQUES ET DE L'INFORMATIQUE

Organisé dans le cadre du DEA de Didactique des Disciplines. Responsables : M. ARTIGUE et D. LACOMBE.
Le séminaire a lieu tous les mercredis de 16 h a 18 h, tour 45-55, 5° étage, salle 7.

7 JANVIER : M.-J. Perrin : Eléments de bibliographie sur I'approche psychosociologique de I’échec scolaire.

14 JANVIER : C. Tolla : Historique de I'apparition de la proportionnalité dans les manuels de I’enseignement élémen-
taire et du college.

21 JANVIER : J.-P. Drouhard et Y. Paquelier : Discussion autour de problémes — une expérience de travaux dirigés au
CNAM - démarche, exemples et questions de méthode.

28 JANVIER : S. Maury : Présentation de recherches autour des probabilités.

Secrétariat du séminaire :

UER de Didactique, Tour 45-46, 1¢" étage. Tél. 43.36.25.25, poste 5633
IREM Paris VII, Tour 55-56, 3¢ étage. Tél. 43.36.25.25, poste 5383
Université Paris VII, 2, place Jussieu, 75005 Paris.

La formation continue, un droit?

Le Proviseur du Lycée G. Eiffel de Cachan refuse une autorisation de deux jours de stage de mathématiques
a un colleégue, alors qu’il avait donné un avis favorable auparavant « sous réserve d’emploi du temps ».

Voici la lettre que J. LUBCZANSKI Iui a adressé. Elle pose bien le probléme, c’est pourquoi nous la publions.

C’est avec étonnement que nous avons regu votre courrier du 12 novembre 1986 nous informant a la
derniére minute qu’un de vos professeurs n’assisterait pas au stage dont nous sommes responsables au sein du plan
académique de formation.

En effet, si le motif que vous invogquez — non remplacement du professeur pendant le stage — est administra-
tif, il est de peu de poids, une absence de deux jours ne donnant jamais lieu & un remplacement.

De plus, la Mission Académique, qui organise ce stage, se base sur I'avis favorable donné par les chefs
d’établissement, pour rétablir la liste des stagiaires : vous aviez donné un avis favorable «sous réserve d’emploi du
temps ». Mais le droit & la formation continue sur le temps de travail est garanti par la législation : on ne peut donc tenir
compte de ce genre de réserves.

Enfin, nous nous permettrons de rappeler qu’un lycée n’est pas une garderie : ce n’est pas tant la présence
devant les éléves qui est importante que I'efficacité de I’enseignement donné en classe.

Or, améliorer la valeur professionnelle de I’enseignement et, par I3, le fonctionnement global de I'institution
scolaire, c’est I'objectif principal de la formation continue. Et toutes les disciplines — aussi bien I’électronique appliquée
que les mathématiques — évoluent, ainsi que leur didactique; il est donc indispensable que notre enseignement évolue
aussi, pour donner les meilleurs chances a nos éléves : c’est la qu’intervient la formation continue.

Ne pas prendre en compte cette évolution est un coup dur porté a I'avenir de nos éléves.

Nous nous étonnons donc que votre fonction de proviseur puisse vous amener a ne pas autoriser un
professeur a se rendre en stage.

Et nous ne pouvons que le regretter.

Veuillez croire, Monsieur, a I’expression de nos sentiments distingués.



_COMMUNIQUES _

Concours Georges CANTOR

L’A.L.T.M., éditant « PARADROME », organise, avec le soutien de la Régionale lle-de-France a 'A.P.M.E.P. et celui de
I'l.R.E.M. Paris-Sud, un concours de mathématiques, dédié a G. Cantor.

Le concours est ouvert aux éléves des classes de terminales scientifiques des lycées de la région parisienne, I'épreuve
unique aura lieu le samedi 7 février dans une salle parisienne. Elle durera quatre heures et consistera en plusieurs exercices, pour la
solution desquels il sera fait appel aux connaissances acquises durant I'année de premiére et le premier trimestre de terminale.

Le concours est pourvu de prix, consistant principalement en ordinateur, micro-ordinateurs, calculateurs, calculatrices,
etc. La remise des prix se fera le 10 mars au Palais de la Découverte, en présence d’un représentant de I'Inspection Générale.

Les éléves qui souhaitent s’inscrire doivent adresser un certificat de scolarité et deux enveloppes timbrées (a leur adresse)
a:A.LT.M., 5 allée F. Chopin, 95100 Argenteuil, avant le 29 janvier 1987.

L’A.D.C.S. (Association pour i Développement de la Culture Scientifique) vient de s’acheter une péniche!

Elle sera amarrée a Paris, au métro Concorde, sur la Seine bien sdr, prés de la piscine Deligny, pendant tout le mois de
janvier. Allez lui rendre une petite visite.

A.D.C.S., c’est le Petit Archiméde, le Nouvel Archiméde, le numéro sur m, et bientdt le Jeune Archimede. Une association
que tout enseignant de maths devrait connaitre. Rendez-vous sur la péniche!

LE COIN DES LIVRES

En tout seigneur tout honneur, un livre de référence sur I'histoire des maths : L’univers mathématiques de P. Davis et
R. Hersh aux éditions Gauthiers Villars. Il s’agit de I'histoire des maths, c’est méme en grande partie compréhensible pour un
collégue qui aurait oublié un peu ses cours de fac. On y apprend par exemple gu’une notion pourtant simple comme I’addition n’est
pas susceptible de systématisation exhaustive!...

De la moisson de Metz, j’ai relevé Informatique et hétérogénéité, de ''REM de Rennes, le sous-titre est : « L’informatique,
pour une approche didactique des maths », en complément des outils traditionnels ou un mode de traitement de I’hétérogénéité des
éléves de sixiéme grace, en partie, au langage Logo. C’est tout plein d’idées...

Il faudrait aussi parler des brochures sur les nouveaux programmes de sixiéme, a Poitiers notamment, mais le temps m’a
manqué pour les examiner plus attentivement.

Pour votre culture générale et les prochaines vacances; si vous ne I'avez pas encore lu et avant de mourir idiot, le numéro
spécial de la revue Sciences et techniques : « La révolution de I'intelligence ». (J’en avais déja parlé en coup de vent dans une page
du bulletin vert consacrée au serveur.) Il s’agit ici d’'une nouvelle édition.

En paralléle a cet écrit, on pourra lire avec profit I'étonnant livre de B. Cazez chez Seghers : Histoire des futurs, retrace
depuis Lucréce I’histoire des prévisions sur le futur chez les grands penseurs. Quinze ans de travail...

Cing années de travail et une mise au point panoramique chez H. Atlan, en ce qui concerne les frontiéres entre la science
et le reste, dans : A tort ou a raison, au Seuil.

Et pour terminer, je citerai la derniére gaterie de tonton Lulu, alias Jacques Lubczanski, un petit Lu en couverture et
beaucoup plus de pages pour cette suite des Maths au jour le jour (Cedic); encore plus sérieux, sans abandonner I’humour, donc
forcément un meilleur rapport qualité-prix. Je m’étonne encore que tous les établissements scolaires n’aient pas encore souscrit un

abonnement aux ceuvres de Maitre Jacques...
A. VALABREGUE

Enquéte annales de C.A.P. & B.E.P.

La Commission Nationale “Lycées professionnels - E.N.N.A.” réalise depuis plusieurs années, en commun avec le
CEDIC, les annales des sujets de C.A.P. et B.E.P. par année d’examen.

Elle envisage de modifier la formule et souhaite avoir I'avis du plus grand nombre. Elle vous remercie de participer ace
sondage.

Envoyez votre réponse a I’A.M.E.P. : 26, rue Duméril, 75013 Paris. Merci d’avance!

}(. ........................................................................................................................................................................
Je préfére: annales par SeSSioN ..............cevenenens O
recueil par familles de métiers sur plusieurs années . O]
CAP.&B.EP.S8Parés ............cooeuvnnn. ]
C.AP. EBEP. COMONAUS . - - s0o5asisioniise Ul
Autre propositions :
J’enseigne : en premiercycle ..... O Je suis adhérent de FAP.M.EP. . [
T8 I - S e | nonadhérent .......... 5]

en second cycle long . [
BE e i Ll



COURRIER DES LECTEURS

Une lettre de Gustave CHOQUET

Je viens vous présenter mes réactions a I’article du bulletin
n° 64, concernant les épreuves du Brevet des Colleges.

I. Académie de Paris : je trouve tout a fait remarquable (en
son genre!) I'énoncé du troisieme exercice. En effet, si’on suit
pas a pas les quatre questions, on termine, heureux, le pro-
bléeme avec tgHBI=3/4 et la conclusion que ABC est sem-
blable au triangle connu (3,4,5). La question (1) demandant de
faire la figure pouvait mettre la puce a I'oreille mais, a ce stade
du probléme, cette construction est impossible et ne va
devenir possible qu’aprés le (3).

Il est probable que les vérificateurs se sont contentés de
«faire une figure » au sens ou I’on utilise un schéma non métri-
que.

Quant aux concepteurs de I’énoncé, ils sont peu pardon-
nables car ils auraient di savoir qu’un triangle rectangle ne
dépend que de deux parameétres, donc que si I’'on se donne
trois longueurs associées a un triangle rectangle inconnu, ily a
trés peu de chances qu’elles soient compatibles.

Il. Académie de Créteil : la protestation de collegues
(page 3) est tant6t trop forte, tantét trop faible.

Travaux numériques :

1. Il 'y a pas de quoi fouetter un chat que de ne pas
signaler I'indépendance des trois questions. Elles seraient
d’ailleurs bien adaptées si on y ajoutait quelques suggestions
pour aider les candidats.

2. |l est curieux que les collégues n’aient pas pensé qu’un
développement des trois termes donnait aussi la solution. On
aurait, bien sar, au niveau de ce Brevet, dU se limiter a deux
termes.

3. Aucun doute que parler de linéarité sur un ensemble fini
E de R n’a pas de sens, sauf si ’'on convient sur f est dite
linéaire sur E lorsque sur E elle coincide avec une fonction
linéaire sur R. D’accord avec les collégues pour dire que «4
points dans E » étaient trop; 3 ou méme deux suffisaient. Tra-
vaux géométriques et questions enchainées: je suis trés
étonné que la protestation ne concerne pas ces deux parties.
Le B me semble tout a fait bon et je comprends mal les criti-
ques faites en marges; le | est facile, sans aucune surprise; il
faudrait seulement que o soit plus lisible; pour le calcul de a,
je suppose que les candidats disposaient de tables ou calcu-
lettes. Je n’ai aucune critique a faire au Bll; celles portées en
marges ne me semblent pas valables. Le C (questions enchai-
nées) est la partie vraiment critiquable. Certes, c’est un pro-
bléme élégant, mais qui suppose de la réflexion, des qualités
d’intervention; il est méme d’un niveau trop élevé pour le
concours d’entrée en seconde; en fait, le candidat qui réussi-
rait cette partie C pourrait envisager d’entrée en terminale C
avec de trés bonnes chances de succes.

En conclusion, si je veux comprendre que les concepteurs
des travaux numériques aient fait le lapsus concernant la linéa-
rité, et que ceux des questions enchainées n’aient pas résisté
au plaisir de montrer a leurs collegues gu’ils étaient astucieux,
je ne comprends pas, comme pour Paris, pourquoi les vérifica-
teurs n’ont pas fait convenablement leur travail.

Une lettre de Roger CUCULIERE

(extraits, car elle est tres longue)

Je viens de recevoir le n° 64 des « Chantiers » et je voudrais
faire quelques remarques sur la position de la Régionale a
propos du Brevet des Colleges.

(...) L’exigence se fait jour ici et la d’'une évaluation a I’en-
trée du College ou du Lycée, et cette exigence des profes-
seurs est on ne peut plus légitime, car ces collegues en ont
assez de faire leur métier dans des conditions ou il s’apparente
a une mission impossible. C’est aussi dans 'intérét des éléves
a qui il faut enfin parler vrai, décrire clairement le résultat de
leur travail et donner des conseils pour que ces éléves et leurs
familles se comportent en étres responsables et non en vic-
times impuissantes et manipulées.

Dans ces conditions, I'instauration du Brevet des Colléges
est une bonne chose et devrait étre suivie d’'une épreuve ana-
logue a la fin du CM2. (...)

Les épreuves du Brevet, comme celles du Bac, ne tombent
pas du ciel, elles sont élaborées par des professeurs qui sont
nos collégues, collegues que notre mission est de représenter.
Vous prétendez trouver des «erreurs » dans I’énoncé. Ces pré-
tendues erreurs, pour autant qu’elles existent, sont souvent de
simples maladresses, et quel professeur pourrait se targuer de
n’en avoir jamais commises ? En fait, I'’énoncé que vous repro-
duisez me semble représenter ce que I'on peut normalement
attendre d’un bon éléve de troisiéme.

Alors, bien sur, il faut commenter les lamentables résultats
de certaines classes, de certains établissements, et j'observe
d’ailleurs que vous ne parlez que de ceux-la, sans donner de
statistiques d’ensemble. Une réponse possible pourrait étre
que cette évaluation enfin réalisée juge le collége actuel avec
ses utopies de I'anti-sélection. Il est urgent de reconnaitre les
différences entre les éléves et de traiter difféeremment des
éleves différents. Faire voisinner dans la méme sixiéme des
éleves normaux, ayant bien profité de leur enseignement pri-
maire, et des illettrés, ne profite ni aux uns ni aux autres, et
aboutit au marasme que I’on observe aujourd’hui.

La Régionale parisienne préfére apparemment préconiser
I’'abaissement général du niveau d’exigence. Si le malade ne
veut pas voir sa maladie, il préfere casser le thermométre. (...)

Plus généralement, il est choquant de voir réguliérement
notre Association réclamer des diminutions de programmes,
critiguer la difficulté des sujets. Alors que nous devrions
défendre notre discipline, nous I'attaquons sans cesse. Com-
ment s’étonner de la désaffection de beaucoup de collégues
devant notre Association? Beaucoup de professeurs de
mathématiques aiment la discipline qu’ils enseignent et déser-
tent une Association qui ne semble pas partager leurs senti-
ments.




LE POINT SUR LE SERVEUR

Léger retard de quinze jourss a un mois par rapport a I'ouverture d’un nouveau service annoncé dans le BGV
de décembre... Mais plein de perspectives aprés les aléas que nous avons subit avec la précédente société de service,
qui se foutait de nous comme de I’an quarante.

D’ici mars, ce seront environ 2 000 écrans minitels qui seront a la disposition de tous. J’espére bien que
toutes les rubriques seront ouvertes a cette époque.

En tout cas, le Post Bac, le second cycle technique et les LEP sont sur la bonne voie. On est en discussion
pour récupérer les fiches critiques sur les logiciels de maths existant sur le marché. Les problémes existants seront
corrigés de leurs erreurs.

Mais on attend toujours que vous n’hésitiez pas a nous envoyer les contréles que vous donnez avec leurs
résultats. D’autant plus qu’avec la nouvelle formule, nous disposerons de plus de deux écrans pour chaque fiche.

Vous pouvez, d’ores et déja, parler a vos éléves du jeu concourss sur minitel doté de prix en espéces. La
premiére fournée devrait démarrer en mars.

Mais la bonne nouvelle est que vous pouvez d’ores et déja accéder a notre service via le 3614 + un supplé-
ment de 50 F pour deux heures de consultation. Il suffit de nous envoyer un chéque au nom de I'association et nous
vous enverrons votre clé d’accés. Le 3614 sera d’ailleurs la seule fagon d’avoir accés a la nouvelle messagerie.

Alors, tous a vos minitels & partir du 4 ou 18 février. Un nouvel écran d’accueil vous signalera que vous étes
sur le nouveau service.

POUR COMMENCER L’ANNEE AVEC LE SOURIRE...
Notre grand jeu test :

Testez votre culture!

Quelques citations dont vous pouvez peut-étre retrouver les auteurs ?

a) La droite prend sa source dans le point et se jette dans I'infini.

b) Prenez un cercle, caressez-le, il deviendra vicieux.

c) L’infini ne peut guére conduire qu’a zéro et réciproquement.

d) Lacourbe : « Je plie mais ne romps pas ».

e) La spheére est un point obése.

f) La solution est au probléme ce que le résultat est a I’entreprise.

g) C’est ce qui divise les hommes qui multiplie leurs différents.

h) Il ne fait pas bon étre cercle dans un monde qui ne tourne pas rond.

i) Il est plus facile de réussir la quadrature du cercle que d’avoir raison d’'un mathématicien.

j) L’angle est tel qu’on le trace et non tel qu’on le parle.

k) La notion de I'infini est notre ami le plus cher; mais c’est aussi le plus grand ennemi de notre esprit.

I) A quarante-cinq degrés, I’'angle est déja tres ivre. A quatre-vingt-dix degrés, il ne sait plus ce qu’il dit.

m) Un cercle vicieux est un polygone aux cétés duquel on se cogne la téte sans parvenir a s’en sortir.

n) Le cercle est une ligne courbe qui pratique I'éternité.

o) Nul ne saurait entendre le grand livre de I’'Univers s’il en ignore la langue qui est la langue mathématique.

p) Quand on prend les virages en ligne droite, c’est que ¢a ne tourne pas rond dans le carré de I’hypoténuse.

q) Quand sa fin court indéfiniment aprés son commencement, le cercle est dit aliéné. La folie du cercle, c’est la roue.
r) Le calcul des probabilités est le guide méme de la vie.

s) |l existe trois genres de mensonges : les mensonges simples, les mensonges démoniaques et les statistiques.
t) Quel que soit votre enseignement, soyez bref!

Réponses :
b) E. lonesco - i) De Morgan - k) J. Pierpont - o) Galilée - r) J. Butler - s) M. Twain - t) Horace - ¢), ), g), j), m), p) P. Dac.
a), d), e), h), I), n), q) Jo Palaggi (collégue de Frangais dans un collége d’Argenteuil.
Si vous avez de zéro a cinqg réponses justes : votre culture est insuffisante; lisez davantage les « Chantiers ».
Si vous avez de six a dix réponses justes : pas mal; vous méritez de venir collaborer au Comité de la Régionale.
Si vous avez de onze a quinze réponses justes : vous devez absolument rejoindre le Comité!
Si vous avez seize réponses justes ou plus : vous avez triché! (& moins que vous ne connaissiez J. Palaggi). Vous
pouvez quand méme venir travailler au Comité.
Mais, quelle que soit votre performance, venez faire un tour au Comité de la Régionale. Il y a toujours quelque chose a
faire...
Dominique GUY



A afficher dans votre salle
des profs

ASSOCIATION

oes PROFESSEURS

oe MATHEMATIQUES

oe L'ENSEIGNEMENT PUBLIC

CORRESPONDANT DE L’ETABLISSEMENT :

UN COMITE NATIONAL ELU
comprenant les représentants des
Régionales qui fixe les grandes orienta-
tions de I’'action de I’Association.

UN BULLETIN
NATIONAL

UN BUREAU NATIONAL
ELU PAR LE COMITE
qui méne I'action de I’Association,
intervient auprés du Ministére,
des autres partenaires...



UN BULLETIN UN SERVEUR

RAPIDE, LE BGV, TELEMATIQUE

POUR LES INFORMATIONS 3615 + APMEP
Possibilités 3614 +

DES BROCHURES 25 F/heure

ECRITES POUR DES COLLEGUES
AIDES A LA PRATIQUE
DANS NOS CLASSES

DES COMMISSIONS
qui assurent I’'interface
entre le Bureau et le terrain,
qui élaborent des dossiers
ou chacun est invité

DES REGIONALES

poNT LA REGIONALE
ILE-DE-FRANCE

LE BULLETIN
DE LA REGIONALE :
“CHANTIERS DE
PEDAGOGIE
MATHEMATIQUE”

26, rue Duméril - 75013 Paris - Tél. : 43.31.34.05
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DANS NOS CLASSES

Ca ne tourne pas rond et pourtant ¢a roule!

Passons a la discussion.

Tant que D est suffisamment grand, il n’y a aucun pro-
bléme. (Il suffit de reprendre les égalités utilisées lors de la
construction pour s’en convaincre.) Mais si D diminue, que se
passe-t-il? Examinons la situation avec un triangle : fig. 8.

C,, Cs, C, sont non convexes. C,C, sont pourtant de dia-
métre constant, méme s’il n’est plus question de les faire
rouler sur un plan!

C, par contre n’est pas de diamétre constant, les secteurs
angulaires des deux coins écornés s’interceptant.

Le premier changement qualitatif important se produit
donc quand, D diminuant, apparait un premier point anguleux
sur la courbe (courbe C,). En posant a = b = c et en reprenant
nos notations précédentes, I'apparition du point anguleux cor-
respond ax = 0.

Onadonc:D=b+z=a+y=c+y+zdouondeduit
D =a+ b — cet, par conséquent, siD = a + b — cla courbe
est convexe.

Le deuxiéme changement sera I'apparition d’un second
point anguleux (courbe Cs). On aura dans ce cas :

D=b+z+x=a+x=c+zavecx<0
douondéduit:D=a+c—b.
On obtient donc une courbe de diamétre constant, non
convexe, Si:
atc—bs<D=<a+b-c
On peut utiliser 'ordinateur pour réaliser des courbes de
diamétre constant, avec Logo c’est facile.

On définit d’abord une procédure dessinant des arcs de
cercle :

POUR ARC :DEG :RAYON
REPETE :DEG [AV (:RAYON « 3.14)/180 DR 1]

On récapitule ensuite ce qu'il faut pour obtenir une courbe
de diametre constant engendrée par un triangle : 3 paires d’arc
de cercle, chaque paire est constituée de 2 arcs opposés,
devant avoir méme mesure en radian, la somme de leurs
2rayons étant le diameétre de la courbe. La somme des
mesures des 6 arcs doit bien entendu valoir 2 & radians.

Alors au travail!

POUR R1
ARC4030 ARC6060 ARC8020
ARC4070 ARC6040  ARC 8080

On lance la procédure et... horreur... la courbe ne se
referme pas! (fig. 9)

Que s’est-il passé. Nous avons décidé :

A=40° C=60° B=80°

x=40 y=20 z=230
par conséquent, en se reportant aux égalités établies plus
haut, on en déduit :

a=40b=30 ¢c=50

Essayons donc de construire un tel triangle! C’est impossi-
ble! (fig. 10)

Morale :

1. Des conditions nécessaires ne sont pas forcément suffi-
santes.

2. Il existe un lien entre les mesures des cotés et les
mesures des angles d’un triangle.

Ficd
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Que faire, en classe de troisiéme, quand on ne sait pas
que:
sinA_sinB_sinC,
a b CH A

Appeler au secours ce brave Pythagore qui permetira de
construire un triangle rectangle possible.

Pourquoi pas un demi-équilatéral ? Et voila le travail:
POUR R2

ARC 90 50 ARC 30 6.7 ARC 60 56.7
ARC9031.7 ARC3075 ARC 60 25

et cette fois, nous obtenons bel et bien une courbe de dia-
meétre constant qui a le bon golt de se mordre la queue
(fig. 11).

Il y a encore bien d’autres choses a dire sur les courbes de
diamétre constant. En travail interdisciplinaire avec la physi-
que, on peut s’intéresser aux aspects mécaniques. Verifier
qu’en général le centre de gravité de la courbe n’est pas celui
du polygone générateur, étudier que le roulement se fait sans
glissement et avec le support et avec le plateau, qu’a diamétre
donné c’est le rouleau circulaire qui a la plus grande masse,
etc.

On peut aussi imaginer un travail en commun avec 'EMT
pour réaliser des modeéles et aussi montrer qu’il ne s’agit pas
seulement de spéculations gratuites, mais qu’il existe des
applications pratiques dans la réalité (les moteurs rotatifs, cer-
tains dispositifs cinématiques, etc.)

Philippe ACHART
Collége Chevreuil, 94240 L’Hay-les-Roses
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Résolution de problémes a I’école primaire :
un exemple de comportement d’éléeves

Petit & petit, nous commengons a comprendre I’attitude d’un éleve
face a un probléme gu’il doit résoudre. C’est un exemple de ce com-
portement qui est présenté ici, ainsi qu’une interprétation possible des
raisons de cette fagon de faire.

Introduction

La résolution de probléemes est une des activités mathématiques
les plus fréquemment pratiquées a I’école primaire. Malgré cela, les
méthodes employées par les enfants et les raisons du choix de ces
méthodes restent souvent un grand mystére pour beaucoup d’ensei-
gnants. La premiére chose gu’on peut affirmer, c’est que cette activité
présente de grandes difficultés pour un nombre non négligeable d’élé-
ves.

Des recherches ont été et sont encore menées a ce sujet. Quel-
ques-unes ont permis une approche de la question : «Quel est I'age
du capitaine?» (1) me semble étre la plus connue. D’autres ont
amorcé une analyse plus fine de I'attitude des éléves, par exemple :
« Comment font-ils » (2) ou « Locutions inductrices et distractrices » (3).
Dans chaque cas, des situations particulieres ont été construites et
mises en place pour aborder cette question, entre autres en donnant a
résoudre aux éléves un probléme «non classique », ou en étudiant I'in-
fluence d’expressions comme «plus que» ou «moins que» figurant
dans un énoncé.

C’est une autre situation particuliére qui est présentée ici : les
éléves sont placés face a des problemes pouvant se résoudre de deux
fagons. Pourquoi avoir choisi ce contexte? Tout simplement parce
que des observations faites au collége (au moment de l'introduction
de la distributivité de la multiplication sur I’addition et la soustraction)
m’ont permis de constater que les deux méthodes de résolution possi-
bles n’étaient pas également présentes (ou disponibles) a I’esprit des
éléves. De |a, il m’a semblé intéressant d’étudier ce qui pouvait motiver
chez eux ce choix implicite pour I'une ou I'autre des méthodes. Pour
cela, diverses hypothéses ont été avancées.

Premiére étape

Nous plagons donc les éleves face a différents problemes, chacun
pouvant se résoudre de deux fagons (au moins).

La premiére hypotheése faite est la suivante : les éléves pouvaient
étre influencés par I'ordre d’apparition des nombres dans le texte du
probléme. Plus précisément, cet ordre devrait avoir une incidence sur
le choix de la méthode utilisée. Pour vérifier cette hypothese, jai
donné plusieurs problémes a résoudre a des éleves de CE2, CM1 ou
CM2. Par exemple, les éleves de CE2 (en fin d’année scolaire) ou de
CM1 (en début d’année scolaire) ont eu a résoudre le probléme ci-des-
Sous :

Un restaurateur a fixé a 45 F le prix d’un repas.

Un jour, il a servi 35 repas le midi et 27 repas le soir.
Quelle somme a-t-il encaissée ?

(Version 1)

Et d’autres éléves de méme niveau ont eu a résoudre le méme pro-
bléme présenté comme suit :

Un jour, un restaurateur a servi 35 repas le midi
et 27 repas le soir.

Il a fixé a 45 F le prix d’un repas.

Quelle somme a-t-il encaissée ?

(Version 2)

La classification des réponses des éléves a été effectuée selon la
résolution utilisée :

— Soit dutype : 35 x 45 = 1575, puis 27 x 45 =1215et 1 575 +
1215 = 2 790 (premiere méthode).

— Soit du type : 35 + 27 = 62, puis 62 x 45 = 2 790 (deuxieme
méthode).

Ces deux catégories ont été complétées par une troisiéme, consti-
tuée des éléves n'ayant pas terminé la résolution du probléme ou
ayant utilisé un raisonnement faux (autres rép.). Les résultats sont les
suivants :

Probleme 1 Méthode 1 Méthode 2 Autres rép.
Version 1 56 (52 %) 26 (24 %) 26 (24 %)
Version 2 72 (62 %) 28 (24 %) 16 (14 %)
TOTAL 128 (57 %) 54 (24 %) 42 (19 %)
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On ne peut pas dire que I'ordre d’apparition des nombres dans le
texte influence de fagon déterminante les éléves, méme si la seconde
version parait leur faciliter davantage le travail que la premiere. Par
contre, quel que soit cet ordre, il est surprenant de constater que
beaucoup ont choisi la méme méthode (la premiere). C’est celle qui
m’apparaissait a priori comme étant la plus « compliquée », il y a deux
produits a effectuer, tandis qu’il n’y a qu’un seul produit a effectuer
pour la seconde méthode.

Seconde étape

Ces résultats ne confirment donc pas la premiére hypothese.
Cependant, il est Iégitime de penser que les deux méthodes de résolu-
tion sont également (ou presque également) connues des éléves. Et,
si ce n’est pas I'ordre d’apparition des nombres qui influence de
maniére déterminante le choix des éléves, quels sont les paramétres
qui le déterminent?

Ce qu’on peut remarquer de prime abord c’est que, quelle que
soit la méthode de résolution choisie (parmi les deux considérées), un
schéma commun de résolution est sous-tendu par I'utilisation (impli-
cite) de la multiplication externe :

NxP —»P
(n,p) —nxp
ou : n est le nombre de repas et p le prix d’un repas.

La seconde méthode de résolution utilise un schéma plus précis :
I’emploi de I’addition dans N et non dans P. D’ou I'idée I'introduire une
autre catégorie de probléemes, ou, pour cette derniére méthode de
résolution, I'addition a utiliser serait définie sur P et non sur N. Mon
choix s’est porté sur le texte suivant :

Un club sportif décide d’acheter un tee-shirt et un short pour
chacun de ses 25 joueurs.

Un tee-shirt colte 45 F et un short vaut 37 F.

Quel est le montant de la dépense ?

Ici aussi, deux versions ont été constituées, comme pour le pro-
bléme précédent. De méme, la répartition des éléves a été faite selon
des criteres semblables a ceux utilisés pour le premier probleme, a
savoir :

— Ceux qui utilisent le premier type de méthode, c’est-a-dire : 45
x 25 = 1125, puis 37 x 25 = 925 et 1 125 + 925 = 2 050.

— Ceux qui utilisent le second type de méthode : 37 + 35 = 82, puis
82 x 25 =2 050.

— ceux qui utilisent une méthode de résolution fausse ou qui n’ont
pas entierement résolu le probléme.

Voici les résultats :

Probléme 2 Méthode 1 Méthode 2 Autres rép.
Version 1 39 (53 %) 23 (31 %) 12 (16 %)
Version 2 48 (60 %) 17 (21 %) 15 (19 %)
Total 87 (56 %) 40 (26 %) 27 (18 %)

Pour ce probléeme aussi, les éléves ont tendance a porter leur
choix sur la premiére méthode plutot que sur la seconde. L’écart entre
les résultats a chaque méthode est plus important pour la seconde
version que pour la premiére. Mais, vu le nombre peu important de
copies, ces écarts sont-ils significatifs? De plus, les résultats étant
globalement identiques a ceux obtenus pour le probléme précédent,
la seconde hypothése mérite d’étre modifiée.

Mais, pour avoir plus de renseignements sur les raisons éven-
tuelles du (ou des) comportement(s) des éléves, pourquoi tout simple-
ment ne pas les leur demander? Les enfants d’une classe de CM1
«ont subi cet interrogatoire »*. Tous n’ont pas participé, mais il y a eu
suffisamment de réponses pour qu’on ait pu voir deux tendances se
dessiner :

— La seconde méthode est «plus courte», «plus facile», «plus
pratique », parce qu’«il y a moins d’opérations a faire ». Mais «elle est
pour ceux qui ont bien compris ».

— Par contre la premiére méthode «va mieux avec le texte ». Elle
procéde par «étapes» : «les tee-shirts d’'un cbté, les shorts de I'au-
tre ». «Elle est pour ceux qui n'ont pas trés trés bien compris. » Ceux
qui ont choisi cette méthode I'on fait parce qu’ils ne pensaient pas
possible de « mettre les deux prix ensemble ». « Je ne savais pas qu’on
avait le droit de mélanger les prix. » (Deux fois.)



Apparemment, un nombre non négligeable d’éléves n’a pas du
tout envie de faire la somme des deux prix. Certains méme se l'interdi-
sent. Pourquoi cela? A ce niveau, I'hypothése qu’on peut avancer est
la suivante : pour nous, dans les expressions 45 F et 37 F, la grandeur
introduite (le prix) est la méme. Si les éléves ne pergoivent pas cette
similitude, c’est que pour eux elle n’existe pas (et ils savent trés bien
qu'on ne peut pas ajouter des choux et des navets). Mais que
«voient »-ils dans ce cas? Probablement deux grandeurs différentes :
le prix par tee-shirt et le prix par short qu’il n’est naturellement pas
possible d’additionner. Et ce n’est qu’une fois les deux multiplications
effectuées qu’on a, d’une part, la méme grandeur (le prix), d’autre part,
une grandeur «simple » (qui n’est pas le quotient des deux grandeurs).

Cette derniére interprétation peut aussi étre retenue pour le pre-
mier probléme. Les éléves introduisent la grandeur quotient : le prix
par repas. Cette grandeur étant le maniement relativement délicat, ils
se «dépéchent » de la remplacer par une grandeur plus simple (le prix)
en multipliant le prix par repas par le nombre de repas.

Troisieme étape

Cette derniere hypothése est-elle bonne? Le comportement
d’éléves de fin de CM2 semble le confirmer. En effet, lorsque dans un
probléme la multiplication est remplacée par une division, pour la
seconde méthode de résolution les deux termes de la somme ont «ri-
goureusement » la méme unité. Et 13, les éléves utilisent en trés grande
majorité la méthode délaissée précédemment par leurs collegues!
Voici le texte du probléme qu’ils ont a résoudre (il y a eu aussi deux
versions, sans influence sur les performances des éléves) :

Une usine fabrique des blocs de ciment qui sont livrés par
camions.

Un camion peut transporter 275 blocs par voyage.

Un jour, 3 173 blocs sont fabriqués le matin, 3 725 blocs I'aprés-
midi.

Quel est le nombre de camions nécessaires au transport de ces
blocs?

Et voila les résultats (la classification des réponses est analogue aux
précédentes) :

Probleme 3 Méthode 1 Méthode 2 Autres rép.

Total 13 (10 %) 91 (71 %) 24 (19 %)

Sans commentaires. Un autre probléme (autre habillage, nombres
plus petits) a été donné a quelques classes de CM1 (en fin d’année).
Les résultats sont comparables.

Conclusion

Certaines remarques peuvent d’ores et déja étre faites. Ces obser-
vations semblent prouver que I'attitude des éléves est beaucoup plus
rigoureuse qu’on aurait tendance a le penser. Mais cette attitude peut
leur étre néfaste. En effet, si dans des problémes simples comme ceux
présentés précédemment, ils peuvent employer la méthode qu’ils
désirent, dans d’autres cas cela leur sera beaucoup plus difficile. Et
un éléve qui ne veut pas commencer par effectuer certaines additions
peut étre rebuté par la tdche qu'il s’est imposée. C’est ce qui s’est
produit dans la classe ou je travaille dans le probleme suivant :

Chaque jour, le restaurant d’un lycée sert :
78 repas le midi

56 repas le soir.

Pour chaque repas :

I’entrée revienta 3 F

le plat principal a 11 F

ledesserta 4 F.

Certains éléves ont commencé a effectuer les six produits nécessaires
pour I'une des méthodes, mais aucun n’a terminé le travail commencé.

Quant aux prolongements a donner a ce travail, ils sont de deux
ordres :

— D’abord un approfondissement de ce qui a déja été fait. En par-
ticulier, pour les problémes relevant de la multiplication, j’essaie d’étu-
dier jusqu’a quel point les éléves «refuseront» d’effectuer la somme
en premier (par exemple, en remplagant les tee-shirts et les shorts du
premier probléme par des tee-shirts rayés et des tee-shirts unis).

— Ensuite, j'étudie la réaction des éleves face a des probléemes
relevant de la multiplication et de la soustraction, et se résolvant tou-
jours de deux fagons. D’apreés les premiers résultats obtenus, la pre-
miére méthode est encore plus souvent employée que pour les deux
premiers problemes.

Claudine GAUTIER
E.N. de Melun

* Je travaille cette année en CM1 avec madame Annie Gautier, conseillére péda-
gogique de I'une des écoles annexes de I'E.N. de Melun.

(1) IREM de Grenoble : Quel est I’4ge du capitaine ?, Bulletin APM n° 323 (1980).
(2) INRP : Comment font-ils ? L’écolier et le probléeme mathématiques. Recher-
ches-Pratiques (1984).

(3) M. SUEUR, J.-P. LAMARCHE and P. MARTHE : Locutions industrices et dis-
tractrices : « de plus que », « de moins que ». Educational Studies in Mathematics.
Volume 10 (1979).

Contrdle commun en cinquiéme

(College Chevreul, L’Hay-les-Roses)

. Mesurer le secteur angulaire BDC.

. Comment définir la droite (A)? Le segment [DB] ? Justifier.

. Construire un cercle de centre O et de diamétre [MN] mesurant 8 cm.

. Expliquer pourquoi la médiatrice du segment [NP] contient O.

. Détailler le calcul de la mesure des deux autres angles du triangle NOP.
. Construire le point S tel que OPSN soit un paralleélogramme.

. Quelle est la nature de ce parallélogramme particulier ? Expliquer.

. Que peut-on en déduire pour les segments [PN] et [OS]?

T NONAWN=SZ= OTAWN=

aréme :
.1:15+05-2:1-3:2-4:1+1-5:2

|
I 1:05-2:1+2-3:2-4:2-5:15-6:2-7:1

13

Les figures doivent étre le plus soignées possibles.

. Reproduire la figure ci-dessus de telle fagon que : AB = 6,7 cm et BC = 4,3 cm. Signaler sur la figure les longueurs égales.
. La droite (BD) est-elle bissectrice du secteur angulaire ADC? Expliquer la réponse.

. Construire la paralléle a (A) contenant O et faire des phrases pour expliquer comment a été faite cette construction.

. Construire un point P du cercle tel que le secteur angulaire NOP mesure 50°. Préciser la nature du triangle NOP en expliquant.



CALCULATRICES:

L*usage des calculatrices aux
divers examens, jusqu’i présent régi par
un texte vénérable du 2 Octobre 1979,
vient de bénéficier d'un souffle d’inno-
vation sans précédent.

Qu’on en juge: le nouveau
texte, signé du directeur du Cabinet
(circulaire n® 86-228 du 28-07-86,
publiée au BO n°34 du 02-10-86), préco-
nise "d’autoriser largement leur emploi
aux examens et concours®, et considére
que "...la maltrise de 1’usage de ces
calculatrices demeure un objectif impor-
tant pour la formation de 1’ensemble des
éléves...".

Heureusement, des garde-fous
viennent tempérer cet enthousiasme péda-
gogique, puisqu’ on laisse toujours aux
responsables de 1’élaboration des sujets
la liberté d' interdire I1'usage des
calculatrices & condition de le préciser
en téte des sujets. Le texte recommande
aussi aux auteurs de sujets de "...pren-
dre toutes les dispositions nécessaires
pour ne pas favoriser les possesseurs de
matériels trop perfectionnés, en four-
nissant par exemple aux candidats des
documents avec les sujets...". (verra-t-
on fleurir les régles & calcul en pa-
pier?).

boulier?
(Le crayon optique

leurs il ne sert &
rien, et , de plus,
il ne marche pas..)

La seule calculatrice
a surface de base ré-
duite & un point.

Modéle MO 007: Vraie
calculatrice ou faux

est en option. D'ail-
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PERMUTATION DE CIRCULAIRES

Classicisae et élégance
(Agréé par le Ministére
de la Culture)

Le déroulement des épreuves
sera également trés surveillé: ©...1°-
échange des calculatrices entre les
candidats pendant les épreuves est in-
terdit, de méme que |’usage des notices
fournies par les constructeurs..."™. Cer-
tains membres du comité régional fai-
saient remarquer que 1’APMEP, ne cons-
truisant pas de calculatrices, était
implicitement autorisée a fournir des
notices aux candidats.

Sur les capacités des machi-
nes, le texte est toujours aussi précis
que la circulaire de 1979: "...Sont
autorisées toutes les calculatrices de
poche, y compris les calculatrices pro-
grammables et alphanumériques & condi-
tion que leur fonctionnement soit auto-
nose et qu’il ne soit pas fait usage
d’imprimante...”. Ainsi, vous pourrez
encore choisir, selon vos convictions,
les modéles a piles, & dynamo, & accus,
a4 groupe électrogéne ou 3 microcentrale
nucl éaire.

Vient toutefois une restric-
tion d’importance qui nous a fait balan-
cer entre plusieurs interprétations:
texte du 1ler Avril paru avec retard?
privatisation et rachat du B.0. par un
animateur de jeux radiophoniques? Nul ne
sait... Toujours est-il que "... Afin de
limiter les appareils & un format rai-
sonnable, leur surface de base ne doit
pas dépasser 21 cm de long et 15 cm de
large.” Question A soumettre au Minis-
tre: pourra-t-on cependant utiliser la
table Bounard et Rativet, de format 10



cm sur 25 ? A moins que la surface de
base dudit ouvrage ne soit constitucepar
sa tranche inférieure?

Nous ne critiquerons certes
pas la parution d’un nouveau texte sur
les calculatrices, car 1? évolution

technologique nous presse en ce domaine;
tant mieux si l’arrivée de matériels de
plus en plus performants contraint =
rénover les sujets, mEme si d’autres
arguments a notre sens plus fondamentaux
(développer la réflexion, promouvoir la
capacité d’initiative...) avaient é&té
jusqu’ici de peu d’effet auprés des
divers occupants de la rue de Grenelle.
L'essentiel est que les choses se
fassent, peu importe & quelle occasion.

Ce que nous critiquons ici,
c’est justement encore une fois 1’absen-
ce totale de réflexion sérieuse: on
remplace un débat de fond par des ar-
guties sur le format des calculatrices,
quand on devrait réfléchir aux consé-
quences pour notre enseignement de l’ar-
rivée imminente de modéles dotés de
possibilités de calcul formel: Faut-il
continuer & enseigner la factorisation,
la recherche d’asymptotes, le calcul des
dérivées ou des primitives si ies pro-
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n’ont plus besoin de ces
méthodes? Quels étaient les objectifs
pédagogiques implicites de ces activi-
tés? Dans le cas oiu on ne les maintien-
drait pas, par quoi faut-il les rempla-
cer pour développer les mémes capaciteés
ou d’autres qui paraitraient plus oppor-
tunes?

fessionnels

Sur le simple plan technique,
cette nouvelle circulaire est déja dé-
guéte: on peut d’ores et déja stocker un
nombre impressionnant de formules de
cours dans des mémoires permanentes, et
bien malin le surveillant de salle capa-
ble de s’en apercevoir... lci aussi, ce
serait plutst 1’occasion de concevoir
des épreuves avec documents, plutst que
de se borner & un combat d’arriére garde
contre les échanges de calculatrices
pendant les épreuves.

comme diraient mes
les Maths, ca sert a
on en a besoin pour

Enfin,
éléves, au moins,
quelque chose! :

écrire des circulaires sur les calcula-
trices. Mais au fait, calculatrices ou
ordinateurs de poche? encore un point
urgent A préciser par circulaire. Déci-
dément, pour ceux qui veulent se poser
les vraies questions au bon moment,

c’est toujours Byzance!

F.DUPUIS _



Pour bien se comprendre :
LA COMMUNICATION PAR L’EXEMPLE

.. Montre-lui trés précisément ce que tu veux...

.. Er il se fera un plaisi: de te satisfaiwe *»

Degpn de  THELWELL'S
PU(]L(.(/ Q1 ;:-ra,,/(&g aU x

€A Haws "ClLHELAL HAGAZINE "
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