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Remise a niveau ?

Les changements de programmes
en classe de seconde et les nouveaux
horaires dans cette classe font 1’objet
de nombreux articles dans les Chan-
tiers et autres publications de 1I’AP-
MEP. Je résumerai ainsi la
problématique : il est incompréhen-
sible aux yeux des parents que des
enseignants puissent refuser 1’aide
individualisée et il est irréalisable,
voire néfaste, aux yeux de nombreux
enseignants de vouloir imposer cette
aide sans donner les moyens finan-
ciers qui vont avec.

Le débat est d’importance et ne
doit pas occulter ce qui se passe dans
les colléges, ou I’'idée de remise a
niveau et son application sont égale-
ment & ’ordre du jour.

Le supplément au BO n° 23 du
10/06/99 annonce « /...] ne pas fer-
mer les yeux sur ceux, trop nom-
breux, qui arrivent en 6éme sans
maitriser les bases nécessaires en
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lecture, expression orale et en ma-
thématiques. [...] 1l reste que le col-
lége lui aussi doit trouver des ré-
ponses adaptées qui conjuguent refus
de la relégation et individualisation
de I'aide nécessaire. C’est tout I’ob-
Jectif des heures de remise a niveau,
qui seront mises en place dés la ren-
trée, dont bénéficieront les colléges
qui en ont besoin pour organiser le
rattrapage de ce qui n’a pas été
acquis et remobiliser les éléves en
variant les modes d’apprentissage
dans de petits groupes a géométrie et
a durée variables. »

Et c’est 1a que les problemes
commencent ! Cette aide « ouverte a
tous et assurée par des professeurs
de la classe » doit se mettre en place
alors que les emplois du temps des
€leves et des classes sont déja faits.

Prenons le cas d’un établissement
classé ZEP : les éléves en difficulté y
sont nombreux (sic) et leurs profs ont
le méme horaire que ceux qui ensei-
gnent dans des établissements sans
étiquette (pas un mot de nos mi-
nistres sur ce sujet d’ailleurs)... ils
ont méme droit a des heures sup, et
lorsqu’ils ont accompli (énergi-
quement) 20 heures, ils doivent en
plus en assurer encore une ou deux de
plus pour la bonne cause.

« Les heures de remise a niveau
pourront aller jusqu’a 6 heures par
semaine et par éléve en 6™ et jus-
qu’a trois heures en 5. » Une cir-
culaire fixant I’emploi du temps des
éleves a 26 heures hebdomadaires, un

dispositif consisterait a sortir de leur
classe les €leves en tres grande diffi-
culté¢ pendant une semaine ou deux
pour « les remettre a flots »... Mais
qu’ont donc fait nos collegues du
primaire, plus qualifiés que nous ne
le sommes pour faire acquérir les
bases en calcul et en lecture, et bien
souvent aidés des réseaux d’aide mis
en place par des instituteurs
spécialisés ? Et comment des éleves
en difficulté pourraient-ils, apres une
absence d’une a deux
semaines, réintégrer leur classe ? Il
suffit pour le savoir d’observer ceux
qui ont manqué les cours pour raison
médicale : rattraper les heures per-
dues et suivre la legon en cours n’est
pas chose facile. Va-t-on réconcilier
un éleéve avec 1’école aprés tant
d’heures a faire des maths et du fran-
cais pendant que les camarades de
classe pourront bénéficier d’'un em-
ploi du temps moins chargé ?

Plusieurs remarques s’imposent :
des éleves en tres grande difficulté
ont parfois été testés au primaire, une
orientation en Segpa a été conseillée
dans I’'intérét de I’éléve. Mais la fa-
mille s’y est opposée, voulant que son
enfant ait sa chance comme les
autres. C’est ainsi que I’on peut avoir
des éleves avec 14 % de réussite a
I’évaluation de sixiéme. Il y a
quelque chose qui ne tourne pas
rond : des structures avec du person-
nel qualifié existent, des parents les
refusent et nous réclament des mi-
racles.

(Suite page 2)
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EXAMENS

De Charybde en Scylla !

Mme Ségolene Royal, Ministre
déléguée chargée de 1’Enseigne-
ment Scolaire, a relancé ce prin-
temps la politique d’intégration des
enfants handicapés. Parlons-en !

L’intégration suppose, me
semble-t-il, que ces éleves puissent
passer sereinement des examens ou
des tests nationaux comme n’im-
porte quel autre jeune.

Cette année, il y a eu de nom-
breuses et graves erreurs de trans-
cription en braille dans le sujet du
brevet session de juin 1999 pour
les académies parisiennes et des
tests nationaux d’évaluation a I’en-
trée en 6™ en septembre 1999. Je
n’ai pas regard¢ les tests d’évalua-
tion a 'entrée en CE2, mais je
pense qu’ils doivent eux aussi
comporter de nombreuses erreurs
de transcription.

Voici quelques exemples d’er-
reurs compréhensibles, méme pour
quelqu’un ignorant le braille.

AU BREVET

Le signe x est remplacé en
braille par le signe + dans I’expres-
sion B (Activité numérique, exer-
cice n° 1).

Les crochets pour les segments
[SA] et [SH] ne figurent pas en
braille (Exercice de I’activité géo-
métrique, exercice n® 1, 4™ ques-
tion).

L’inégalité < est remplacée en
braille par I'inégalité > (Probleme,
premiére partie, 3™ question).

Dans I’équation de la droite dy
900 est devenu 9 000 (Probléme,
deuxiéme partie, 1 question).

AUX TESTS D’EVALUATION A
L’ENTREE EN SIXIEME

Les documents sont fournis sur
un support ne permettant pas

par Francoise MAGNA

d’écrire ou de dessiner en braille
(plutét génant pour les questions
concernant des figures a complé-
ter...) '

La notation du signe “-” est
fausse dans tout le document.
La notation du signe “:” est

fausse dans tout le document (il est
“remplacé” par le signe d’expo-
sant).

Des espaces sont mis de fagon
intempestive entre les chiffres d’un
méme nombre. Cela rend la lecture
incompréhensible.

Exercices 17 et 22 : les frac-
tions sont transcrites comme dans
notre écriture (numérateur, un trait
en dessous et, sous ce trait, le
dénominateur). Le braille est une
écriture linéaire, donc une fraction
se présente comme une division
(par exemple, 2 : 3 pour la fraction
2/3).

Les années passées, de tels do-
cuments ¢taient transcrits par I'Im-
primerie Nationale. Pourquoi le
ministére de I’Education Nationale
n’a-t-il pas fait appel a I'Imprime-
ric Nationale cette année ? Pour
des raisons financiéres ?

Les personnes ayant adapté ces
documents ont des compétences en
braille trés succinctes et aucune en
ce qui concerne |’adaptation, car
connaitre le braille ne suffit pas.

J’ai écrit a ce sujet aux Mi-
nistres de I’Education Nationale,
aux Inspecteurs, ..., et méme au
médiateur de 1’Education Natio-
nale. J’ai re¢u une réponse de
Monsieur Jacky SIMON, média-
teur de I’Education Nationale, de
Monsieur Paul ATTALI, Doyen de
I’Inspection Générale de mathéma-
tiques et de Madame Annick Voi-

sin, IPR a Créteil. Mais, je ne sais
toujours pas qui a transcrit les tests
d’évaluation d’entrée en 6™ en
commettant autant d’erreurs.

(Suite de la page 1)

Le collége a bien du mal a aider
les éléves en grande difficulté peut
étre parce qu’il y a un 4ge pour
certaines remédiations. « L école
primaire est a la base de fout, et les
retards que l’'on y prend sont diffi-
ciles a rattraper » stipule le méme
BO. Ce n’est pas internet qui va
résoudre le probleme et il faudrait
commencer par donner les moyens
humains et financiers aux écoles
pour que les problemes soient trai-
tés quand il est encore temps.

Comme au lycée, nous ne pou-
vons pas étre opposés a une aide
individualisée en petit groupe, mais
les heures nécessaires doivent étre
connues en juin et étre pleinement
intégrée dans les emploi du temps
des enseignants et de leurs éleves. 11
n’est pas raisonnable de penser que
nous pouvons remplir pleinement
notre mission avec plus de 18
heures d’enseignement. Pourquoi
ne pas décider d’affecter un ou plu-
sieurs enseignants sur un collége
avec pour unique charge cette aide
individualisée ; cet enseignant, qui
n’aurait pas de classes a gérer,
pourrait travailler en collaboration
avec les collégues du primaire, des
RASED... Le débat est ouvert.

Valérie LAROSE

APPEL A TEMOINS
Aide individualisée, remise a
niveau, remédiation en college.
Quel(s) dispositif(s) existe(nt)
dans votre établissement ?
Adressez votre courrier a :

Valérie Larose
26, rue Dumesnil
75013 PARIS
ou
vlarose (@club-internet.fr
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ECHANGES

L’informatique, matiére a réflexion

Songe-t-on encore & équiper des
studios d’architecture avec de bonnes
tables a dessin ? Poser la question,
c’est probablement y répondre.
L’ordinateur a-t-il pris leur place ?
Potentiellement, a coup str. Dans les
faits, pas encore. Le probléme n’est
méme plus de savoir quand la muta-
tion sera effective, et I’ordinateur
personnel disponible pour chaque étu-
diant dans les salles de cours, mais de
mesurer I'tmpact profond des chan-
gements technologiques en cours dans
la production de I’architecture et la
formation des architectes. L. enseigne-
ment du projet n’est pas le seul en
cause. D’autres disciplines qui con-
courent a la formation scientifique et
technique de Iarchitecte, & son ap-
prentissage de I’espace, sont égale-
ment frappées de plein fouet par le
raz-de-marée multimédiatique.

Un congrés vient de se tenir a
I'Ecole d’architecture de 1’université
Laval, 4 Québec, consacré a ce théme.
Pour la premiére fois depuis sa créa-
tion en 1980 aux Etats-Unis,
I’association Acadia (Association For
Computer-Aided Design in Architec-
ture) réunissait son congrés annuel
hors de ses frontiéres. Pendant trois
jours, de nombreuses communications
ont €t¢ présentées, souvent de tres
bonne qualité, couvrant un large
¢éventail autour du théme central de
I"impact de I’outil informatique dans
I'enseignement du projet d’archi-
tecture. Acadia a été créée il y a donc
bientdt vingt ans par une poignée de
passionnés, et compte aujourd’hui
quelque  trois  cents  adhérents,
archtectes-enseignants dans leur majo-
rité, mais aussi professionnels de
I"architecture ou encore de I’industrie
du logiciel.

Le chemin parcouru depuis ces
années pionniéres est remarquable, et
les conditions mémes de toute ré-
flexion en ont été¢ bouleversées. Au-
jourd’hui, ce quon appelle faute de
mieux I’outil informatique s’est taillé
la part du lion dans les conditions
matérielles de production de 1’archi-
tecture ; le fossé est maintenant prati-
quement comblé qui séparait les gran-
des agences des pauvres écoles, et les
gros logiciels sur lesquels travaillent
les professionnels tournent trés bien

par Robert March *

sur les ordinateurs personnels de la
derniére génération. Concevoir et
représenter, projeter, enseigner le
projet, voila autant d’activités humai-
nes qui ne peuvent plus espérer
échapper 4 la machine informatique.

Pour autant, s’ils s’imposent
maintenant sans conteste, ces boule-
versements ne sont pas inattendus, et
la réflexion sur leur nature et leur
impact se mene, dans les rangs
d’associations comme Acadia ou
ailleurs, dans les écoles d’architecture
notamment, depuis quelque temps
déja. La déferlante multimédiatique
laisse quelque peu sonnés les produc-
teurs d’images 4 I’ancienne, et on
pourrait croire définitivement cadu-
ques les disciplines qui s’attachaient a
concevoir et & donner & voir le projet
sur la bonne vieille table a dessin. Au
premier rang des victimes, la savante
perspective dont on attendait les ren-
dus réalistes, et cette chére géométrie
descriptive, & l’origine de bien des
migraines, mais aussi de fort remar-
quables épures. Pour qui n’y voudrait
voir que production d’images, ces
nobles disciplines sont effectivement
irrémédiablement condamnées.

Mais la question est autre. Méme
si, dans un raccourci forcément ré-
ducteur, on les désigne souvent sous le
terme de géométrie de la représenta-
tion, leur objet est plus profond, et
leur valeur pédagogique essentielle
pour qui veut apprendre a mafitriser
I'espace, a le produire. Le premier
logiciel venu permet, certes, de regar-
der tout objet modélisé sous une infi-
nité d’angles, de le projeter simulta-
nément sur trois ou quatre plans, de
réunir donc sur un méme écran vues
de face, de dessus, de coté, perspecti-
ves coniques et axonométries. Si on
ajoute les ombrages sous éclairages
multiples, et les séquences animées
qui permettent tout parcours a la carte
dans I’espace virtuel du projet, on voit
mal ce qui pourrait encore sauver les
techniques traditionnelles, autre que
I’acharnement  thérapeutique.  Sauf
peut-étre cette idée simple que voir
n’est pas comprendre, et que repré-
senter suppose de concevoir.

Des lors, il est indispensable de
repenser 1’apprentissage de la concep-
tion, et toutes les disciplines qui con-

tribuent a la formation de la capacité a
concevoir, a projeter, en intégrant
complétement les  extraordinaires
potentialités de I’outil informatique.
Ne pas renoncer aux enseignements de
la géométrie de la représentation ;
mais les repenser. Mieux cerner, au-
dela de P’acquisition de techniques
assez complexes et aujourd’hui cadu-
ques, ce qui en fait des enseignements
profondément formateurs et, a ce titre,
des especes rares en voie de dispari-
tion.

Un autre axe de réflexion touche a
la toute puissance de I’image, que
voudrait consacrer 1’ére annoncée du
multimédia, & I’omniprésence d’une
réalité virtuelle qui tend & échapper a
son objet méme. Il faut cultiver
I'intelligence de la main, le rapport
physique au monde réel, le crayon sur
le papier, I’équerre sur le té, le cutter
dans le carton, la colle sur les lan-
guettes, I'outil au contact de la ma-
tiere, ne pas laisser s’atrophier la main
condamnée a taquiner une souris,
méme rehaussée de trois boutons et
d’une molette de défilement.

II reste aussi 4 maitriser 1’outil in-
formatique lui-méme. La encore cela
passe par un apprentissage graduel de
ses multiples fonctionnalités, pour se
familiariser avec des centaines de
commandes, savoir les mettre en ceu-
vre dans des configurations variées.
Les logiciels actuels sont déja hyper-
trophiés. Congus d’abord pour des
usages professionnels de haut niveau,
leur véritable maitrise passe par un
apprentissage exigeant, appuyé sur des
connaissances approfondies. La géo-
métrie est de celles-la. Les modeleurs
surfaciques que proposent la plupart
des logiciels permettent de faire a peu
pres tout, ce qui veut dire aussi un peu
n’importe quoi. La vraie difficulté
commence quand on veut échapper au
n’importe quoi, ne pas s’aveugler de
la magie de I’image, et mettre la forme
au service d’une idée constructive,
d’un projet maitrisé.

* Robert March est ingénieur et ensei-
gnant-chercheur a l’Ecole
d’Architecture Paris-Villemin. Ce texte
a été publié dans le Bulletin
d’information n° 30 de I’Ecole
d’Architecture Paris-Villemin.
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LE COIN DU SURFEUR

RENCONTRE DU 27 OCTOBRE

C’est dans les trés beaux batiments rénovés de
I’IUFM des Batignolles que Didier MISSENARD a
animé mercredi 27 octobre une rencontre sur le théme
Maths et Internet. Prés d’une quarantaine de personnes
sont venues, curieuses de découvrir les applications péda-
gogiques du web.

Si Didier a exprimé ses réserves sur la pertinence de
certaines actions pédagogiques utilisant Internet, il a su
nous faire partager son grand enthousiasme sur 1’in-
croyable richesse documentaire que le réseau met a dispo-
sition des éléves et des professeurs. Exemples de re-
cherches a I’appui, il nous a montré pourquoi il lui
semble capital que les établissements du secondaire met-
tent a disposition des éléves cet acces aux connaissances.
Il a insisté sur la nécessité d’apprendre aux €leéves a se
servir de cet outil, mais aussi, plus que jamais, sur celle
de leur apprendre a trier et ordonner des informations, a
en analyser leur contenu, a exercer un esprit critique.

Il reste a trouver un financement des communications
que devront assumer les établissements scolaires qui
mettent Internet a disposition des éleves. Il devient indis-
pensable qu’une convention existe entre le ministere de
I’Education et France Télécoms, faute de quoi la disparité
sera une fois de plus de mise.

On trouvera tous les sites qui nous ¢té montrés sur le
site de Kangourou :

http://www.kangmath.org/default2.htm
(rubrique “Notre sélection de liens a visiter”).

Rajoutons trois sites extraordinaires faits par des profs
de math, qui ne sont pas encore dans les références du
kangourou.

Serge Mehl : www.perso.wanadoo.fr/szmehl/

Encyclopédie sur les mathématiciens, les notations et
les symboles, les courbes et fonctions, sur les maths et la
programmation, une bibliographie sur I’histoire des
sciences, des problémes insolites, des liens, un moteur de
recherche. ..

A. Pomirol : www.perso.wanadoo.fr/alain.pomirol/

Beaucoup de choses, dont des liens nombreux.

David Joyce :

www.alephO.clarku.edu/~djoyce/home.html

Une mine incroyable sur 1’histoire des maths.

§ L’Ecole du Possible, association loi de 1901, inaugure

15, rue de Cotte, Paris 12°,un lieu dans lequel elle pro-

pose un dispositif original de formation a destination des

professeurs et des éducateurs.

Réflexion sur la notion de métier, autour de la loi et du

< réglement, prévention de la violence, relation
pédagogique-relation au savoir, communication intercul-
turelle, transmission-initiation, analyse de situations, ap-
préhender l'inattendu, nouvelles technologies, travail de
la voix, etc.

S Tél: 01 43 46 54 06 ou 01 44 74 76 37

NOUVEAUX PROGRAMMES
DES LYCEES

De nombreux professeurs n’ont pas encore pris
connaissance du programme de seconde applicable a la
rentrée 2000. 11 est officiellement paru dans le BO Hors
Série n°6 du 12 Aoit 1999, que ’on peut consulter et
télécharger sur Internet a I’adresse :

http://www.education.gouv.fr/bo/default.htm

De plus, le G.T.D. de Mathématiques a un site officiel
depuis fin octobre :
http://www.cndp.fr/lycee/maths/

On y trouve notamment :

e Un document d’accompagnement du programme de
seconde. Ce document, d’une dizaine de pages, détaille
de fagon précise et compléte les intentions et les objectifs
du programme. Si le programme proprement dit ne peut
étre modifié facilement (c’est un texte de loi), le docu-
ment d’accompagnement a pour vocation d’étre évolutif
pendant sa mise en place et les années pendant lesquelles
il sera en vigueur. C’est, en tous cas, ce qu’a annonc€ le
GTD, lequel invite les profs a poser toutes les questions et
exprimer toutes les remarques qu’ils souhaitent sur ce
méme site.

e Le programme de 1° L et le document d’accompa-
gnement. Rappelons a ce propos, que ce programme est
applicable des la rentrée prochaine (alors que ceux des
autres premieres le seront en Septembre 2001), que la
discipline est appelée “Maths et informatique”, que I’ho-
raire est de 2 heures dont une dédoublée, que I’épreuve
du bac se fait en fin de premiére (ce sera donc une
épreuve anticipée, comme le Frangais), que
“I’Enseignement scientifique” et ’option de 4 heures de
Maths disparaissent, et enfin qu’en terminale ne subsiste
qu’une option facultative.

Rémy COSTE
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EXAMENS

Erreur au brevet des colléges
par Hedwige CUPERLIER"

Je me permets d’attirer I'attention des lec-
teurs des Chantiers sur une incompatibilité de
données apparue dans le sujet de Mathémati-
ques du brevet des colléges de cette année,
dans le premier exercice des activités géomé-
triques.

Cela n’a sans doute pas choqué les éléves,
mais peut-étre quelques professeurs, sou-
cieux de « vérité mathématique ».

Rappel de I’énoncé :

L’unité de longueur est le metre.

Pour abriter un spectacle, on a construit un
chapiteau dont la forme est un céne repré-
senté par le schéma ci-contre. Sur le sol hori-
zontal, la toile du chapiteau dessine un cercle
de rayon AH = 10.

Le mat, vertical, a pour longueur SH = 15.

1°) Calculer le volume du chapiteau (on don-
nera la valeur exacte puis la valeur arrondie
au m3).
2°) Calculer la longueur SA (on donnera la
valeur exacte, puis la valeur arrondie au cm).
_3°) Déterminer la mesure en degré de 'angle
ASH arrondie a l'unité.
4°) Pour accrocher des affiches, on a tendu
deux cables, I'un du point M au point N,
I'autre du point C au point D.
Comme l'indique le schéma, M et C sont des
points du segment [SA], N et D sont des
points du segment [SH].
OndonneSM=8,SN=7,SC=12,SD =
10,5.
Les cables sont-ils paralleles ? Justifier.

5°) Le plus petit des deux cables mesure
3m. Calculer la longueur de l'autre cable.

* Collége les Dines Chiens, Chilly-Mazarin.

On a, dans le triangle ASH :
SA2=102+ 152=325

SA = /325 =513 (m)

2 S
tan = —

3
COSCZ"——-I-é"‘*"i a

5413 13
. 10 2 18 m
sin@ =——=—

513 V13

A Oy

10 m

Pour la suite il y a peut-étre plus simple, mais
je préfére rester dans la limite du programme
de 3°. S

21
SH =7 xcosa = ——
V13
MH=8 - 2L HN=7xsina = 2

Vi3 Vi3

Dans le triangle rectangle MHN :

2 2
21 14
MN2=[8- = | +| —
[ \/13] (VUJ
336
MN2= 64— 520 441 196 445 336
Ji3 13013 V13

D’ou MN =~ 4,45 m et non 3 m comme dans

I’énoncé.

N.B. : la relation X
a?=b2+c2-2bccos A

permettait un calcul plus rapide.
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HISTOIRE

Division par sept
et caractére de divisibilité
par Henry PLANE

Le texte suivant provient de la traduction d’un
ouvrage d’Al-Banna Al Marrdqusi (mort en 1321)
dont le nom signifie fils d’architecte de Marrakech.
Cet auteur est connu également pour une justification
de la résolution par double fausse position d’une équa-
tion en s’appuyant sur Euclide.

« Pour connaitre le reste de la division d’un nombre
par sept tu multiplies son chiffre le plus a gauche par
trois et tu ajoutes le deuxiéme chiffre a gauche puis tu
divises le résultat par sept. Tu multiplies alors le reste
par trois, tu ajoutes le troisiéme chiffre a gauche et tu
divises le résultat par sept et ainsi de suite jusqu’a
avorr €puisé les chiffres du nombre. Le dernier reste est
celui de la division du nombre par sept. »

Ce texte peut étre ’occasion de rappels concernant
les pays de I'Islam au 13" siécle, et en particulier du
Maghreb. Le style direct : tu fais ceci, est assez cou-
rant au Moyen-Age.

Pour s’assurer que le texte est compris on rédige
des exemples, tel pour 24 089 :
B3x2)+4=10=7+3;
alors 3x3)+0=9=7+2:
puis 3x2)+8=14=2x7)+0;
(Bx0)+9=9=7+2,
Donc 24 089 = (multiple de 7) + 2.
En effet 24 089 = (3 441 x 7) + 2.
Au passage : 2 408 = multiple de 7.

Curieux ?

Un essai de rédaction avec des lettres est une
occasion de (re)voir la définition : si » s’écrit abed
alors n=1000a + 100b + 10c¢ + d.

La justification est, elle, un bon retour sur la
division euclidienne :

10 = multiple de 7+ 3 ou 10 = 3 mod(7).

Donc, si le reste est nul, on obtient un caractére de
divisibilité par sept. Celui-ci est simple et on peut
s’¢tonner qu’il ne soit pas répandu. Sans doute, est-ce
parce qu’il ne suit pas le cheminement habituel ; mais
est-il si différent ? Etudier pour cela dans le méme
moule la divisibilité par trois ou neuf.

Généralisation ? Le cas de treize est intéressant si
on fait usage de restes algébriques, 10 = -3 mod(13).

Celui de onze n’apprend rien.

IREM - Université Paris VII
2, place Jussieu, 75005 PARIS
Séminaire 1999 - 2000
HISTOIRE ET EPISTEMOLOGIE
DES MATHEMATIQUES
(Responsable: Michel SERFATI)
le mercredi a 17 h 30 a I’Ecole Normale Supérieure
45 Rue d’Ulm, 75005 Paris
Salle W (Escalier B. 4° étage, «sous les toits du D.M.I»)

Premier semestre
« LE DISCRET ET LE CONTINU »
(suite)
Mercredi 15 décembre M. Jean LASSEGUE
Le constructivisme deTuring

Mercredi 5 janvier M.Jean SEBESTIK
Le continu selon la théorie alternative
des ensembles de Petr Vopenka

Mercredi 19 janvier M. Michel BITBOL
Discret et continu :
le cas de la physique quantique

Mercredi 26 janvier M. Olivier HUDRY
Machines de Turing et complexité algorithmique

Mercredi 23 février M. Joseph KOUNEIHER
Physique et topologie

Mercredi 15 mars M. Michel SERFATI
Histoire et épistémologie exemplaires d’une
structure algébrique ordonnée : les algébres de Post

Le programme du second semestre
sera diffusé ultérieurement, sur le théme:
«L’écriture des mathématiques» (suite)
Conférenciers annoncés : Dominique DESCOTES, Pierre-
Sylvain FILLIOZAT, Alain LE MIGNOT, Jim RITTER, An-
toine RUSCIO, Michel SERFATI, Imre TOTH.
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HUMEUR

Programmes, statistiques et caprices de chefs

Pour la Science a publié dans son
numéro d’octobre un article édifiant
de Jacques Treiner (président de la
commission des programmes de
physique/chimie) au ministére) sur la
réforme des programmes de physi-
que en seconde.

Voici ce que j’en ai retenu.

Au cours des 50 dernieres années
I’enseignement de la physique a di
étre modernisé.

Dans les années 70 premier
changement  des  programmes.
« Malgré la qualité de la réflexion
sous-jacente, les programmes ont
Jinalement imposé un enseignement
trop abstrait et relativement for-
mel... jusque dans les travaux prati-
ques | »

Résultat non satisfaisant malgré
une réflexion de qualité.

Dans les années 80 deuxieme
changement des programmes. « Au
hasard, dans ['un des ouvrages dis-
ponibles : le chapitre “réception
sonore” commence par une descrip-
tion de ['oreille interne, définit en-
suite [infensité acoustique et le
décibel (avec un encadré sur la
Jonction  logarithme !),  présente
l’audiogramme, puis, sans transi-
tion,  introduit le  phénoméne
d’induction magnétique pour expli-
quer le fonctionnement d’un micro-
phone, en signalant au passage que
les alternateurs de I'’EDF utilisent
aussi ce phénoméne. Comment un
éléve moyen peut-il se repérer dans
un tel parcours ? »

Résultat désastreux. Mais on ne
nous dit rien sur la qualité¢ de la
réflexion. Et le ton du paragraphe
laisse entendre que ce programme a
été congu par des crétins.

Suit la présentation des nouveaux
programmes applicables a la rentrée
2000. Si j’ai bien compris, ce pro-
gramme est fondé sur le
dogme suivant : « Un enseignement
scientifique doit montrer comment
les connaissances sont élaborées,
quels sont les protocoles théoriques
et expérimentaux mis en place par la
science au cours de son développe-

par Pierre DOLAIN

ment historique, et en quoi ces pro-
focoles sont spécifiques de la
science. »

Un dogme en chasse un autre.
Ainsi vont les réformes, en physique
comme en maths. Le dernier en date
en vogue chez nous est celui des
mathématiques  statisticiennes du
citoyen. Quelle sera sa durée de vie,
et quel autre dogme lui succédera ?

Enfin, le dernier paragraphe de
I’article débute par la phrase sui-
vante : « Le succés de la nouvelle
réforme dépendra essentiellement de
la bonne mise en ceuvre pédagogique
de ces questionnements ».

Autrement dit: nous avons fait
du bon boulot, si ga ne marche pas
ce sera la faute des profs.

Non, monsieur. Quand on est dé-
cideur et qu’on met en place quelque
chose de nouveau, on prend en
compte tous les éléments. Les profs
tels qu’ils sont en est un. Et si ’on
dit un jour de votre programme ce
que vous dites aujourd’hui de ceux
qui D’ont précédé, c’est que vous
aurez fait du mauvais boulot.

MATHEMATIQUES
STATISTICIENNES

Le journal Le Monde, dans son
numéro du 13 octobre dernier consa-
cre un article & « Claude Allégre, les
couacs de la rentrée, et les bébés de
I’an 2000 ». On 'y apprend que le 23
septembre un membre du cabinet de
Claude Allegre a déclaré que
I’augmentation du nombre de congés
de maternité aurait atteint 30 % dans
certaines disciplines. Plus loin on lit
que notre ministre a déclaré a
I’assemblée : « les congés touchent
30 % d’enseignants de plus que I’an
dernier ». Et la journaliste signataire
de Darticle affirme : « Personne ne
retrouve la trace du chiffre de 30 %
Le Monde du 24 novembre publie
une interview de monsieur Allegre
dans laquelle il déclare : « J'ai dit
que le taux des grossesses avait
augmenté de 30% et je le main-
tiens ». Mais il ne précise pas ses
sources.

S’agit-il des mémes 30 % dans
les deux cas ? Et d’abord des 30% de
quelle population ?

On comprend pourquoi nos déci-
deurs ont été pris panique et ont
introduit massivement les statisti-
ques dans les nouveaux programmes.
On comprend moins pourquoi ils
n’ont pas imposé d’urgence un recy-
clage aux membres du cabinet du
ministre sinon au ministre lui-méme.

Saura-t-on jamais la vérité sur ce
nouveau Baby boum ? Mais, a sup-
poser que cela soit exact, il serait
intéressant de savoir quel pourcen-
tage des absences de professeurs
représentent ces fameux 30 %. Une
valeur sans doute bien moins specta-
culaire.

Dans la méme interview du 24
novembre le ministre déclare :
« Nous avons 5 000 professeurs en
trop et 2000 qui manquent. Par
exemple, il y a un trop-plein de pro-
fesseurs de maths dans le Nord-Pas-
de-Calais : je ne peux pas les muter
dans le Midi. 1l n'y a pas eu de ges-
tion prévisionnelle des emplois de-
puis des années. Humainement par-
lant, je ne peux pas mettre zéro poste
de maths aux concours de recrute-
ment Je ne peux que réduire gra-
duellement les postes mis en con-
cours, par honnéteté vis-a-vis des
étudiants qui préparent ces concours
et ont fait de gros sacrifices pour
cela. »

C’est une fagon élégante de dé-
clarer qu’on  s’oriente  vers
I’extinction progressive des mathé-
matiques de I’enseignement.

Quant aux étudiants concernés,
ils seront heureux d’apprendre qu’on
les recrute par pure charité.

Et tout le monde comprendra
qu’il est inutile de faire des mathé-
matiques.

En ce qui concerne la gestion
prévisionnelle des emplois depuis
des année, comment peut-il y en
avoir une si les ministres qui se suc-
cedent remettent systématiquement
en cause les choix de leur prédéces-
seur ?
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S e e el de  d ettt ettt
Comme indiqué dans le précédent numéro, , Vi

a 'occasion de I'entrée dans I'an 2000, Vi

la régionale d’lle de France vous propose »

deux exposeés sur I'histoire des mathématiques, »

grace a la précieuse collaboration du groupe M:A.T.H. »

(Maths : Approche par des Textes Historiques, de I'IREM de Paris 7). »
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Mercredi 2 Février a 15 heures <

Y/
Z

au lycée DIDEROT ‘ »
61, rue David d’Angers, Paris 19°™ b

X

Conférence de Martine BUHLER 2

(IREM Paris 7, Groupe M:A.T.H.) Z

QUE SONT LES NOMBRES ET A QUOI SERVENT-ILS ? ;,///;
/4
2
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Les nombres sont omniprésents dans notre enseignement.

@ Mais comment en donner une bonne représentation a nos éléves ?
7 Les programmes sont muets sur ce point. e
%/ Martine BUHLER proposera une lecture éclairante d’'un texte de Henri Lebesgue, A
quelques activités possibles en seconde sur ce théme, 4
% et terminera par la lecture d’'un extrait du texte de Dedekind A
2 donnant son titre a la conférence. A4
< On peut apporter regle, compas et ciseaux. «
% g
% 2
3 Mercredi 8 Mars a 15 heures VA
Z
@ a la Cité des Sciences et de I'Industrie »
. Parc de la Villette, Paris 19°™ 2
,, - . " Z
. Conférence de Marie-Francoise JOZEAU »
% (IREM Paris 7, Groupe M:A.T.H.) 2
, g
% AUTOUR DE LA LOI DES GRANDS NOMBRES &
: Z

Y/

/« « Ce qu'il n’est pas donné d’obtenir a priori I'est du moins a posteriori, &
« c’est-a-dire qu’il sera possible de I'extraire en observant &
% l'issue de nombreux exemples semblables. » Z
7 C’est ainsi que Jacques Bernoulli (1713) introduit son « théoréme d’or ». A

Apres un panorama des différentes traditions statistiques et probabilistes, &

la lecture d’un extrait du texte de Bernoulli nous invitera & une réflexion &
\ sur la nouvelle présentation de la notion de probabilité dans les lycées. Z
S 2 4 Ll l sttt bttt e




