de Pédagogie Mathématique

APME

Bulletin de

la Régionale d’lle-de-France
Association des Professeurs de Mathématiques de 'Enseignement Public

Mars 2000
n° 104

Demandez le programme |

On l’aura compris, I’art de com-
muniquer n’est pas un point fort du
ministre actuel. Chaque professeur
regoil personnellement et réguliere-
ment la revue du ministére XX
siecle. Ce journal aurait pu étre 1’oc-
casion de traiter les innombrables
questions et difficultés que nous ren-
controns, d’en faire un support de
débat indispensable a toute institu-
tion démocratique.

Hélas. nous n’avons droit qu’a
unc autosatisfaction superficielle bien
décevante. Le ministre fait sa pub a
grand frais. De méme, au grand éton-
nement général, deux numéros spé-
ciaux du BO sur la violence a I’école
ont été distribués il y a quelques
semaines, a chacun des enseignants.
Nous avions plutdt I’habitude de de-
voir aller chercher dans Le monde la
teneur des nouvelles décisions lors-
qu’elles étaient annoncées. La dé-
marche contrastait tellement avec
I'habitude, que l'on s’attendait a
avoir des révélations révolution-
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naires. Hélas encore un coup d’épée
médiatique dans l'eau. Le contenu,
non sans intérét, n’était que la redite
d’une analyse parfois bien naive, qui
n’apportait pas grand chose a notre
pratique en place depuis plusieurs
années .

Mais depuis un an, il y a un
nouveau canal de communication :
Internet, ou le site du CNDP ac-
cueille les GTD des différentes disci-
plines (voir Le coin du surfeur, page
6). Mais la, point de BO spécial. de
revue en papier glacé, les professeurs
n‘ont qu’a faire la démarche. Bon
d’accord. Mais a supposer qu’ils
soient personnellement équipés. ou
qu’on leur permette I’acces a Internet
a partir d’un poste de leur établisse-
ment (c’est trés loin d’étre le cas
partout !), comment pourraient-ils sa-
voir que ce site existe et qu’il
contient, en plus d’un rappel des pro-
grammes, des documents aussi essen-
tiels que les documents d’accompa-
gnements (de seconde et de premicre
L) ? Ces documents ne sont dispo-
nibles officiellement nul part ailleurs.
et ’'information de leur existence sur
Internet n’est pas diffusée ! Les pro-
fesseurs ne sont pas  tous
(malheureusement) membres de
I’APMEP !

Pourtant le GTD de maths fait une
tentative pour utiliser intelligemment
la souplesse d’Internet depuis
quelques semaines, il soumet a qui
veut (et surtout a qui sait !) la trame
de programmes de la série S en cours
d’élaboration. Le fait que ce qui est
proposé est une €bauche et non un
aisse a penser qu’il

s’agit d’une véritable consultation.
Nous neus en félicitons. Toutefois
I’affaire est plus compliquée. Car si
chacun énumere chaque ligne du pro-
gramme et dit « je suis pour » ou « je
suis contre », on obtiendra a coup sir
une belle cacophonie. Pour juger de
la pertinence d’un programme, il est
des questions plus essentielles que de
savoir s’il faut enseigner telle ou telle
notion. Les différentes notions
permettent-elles de découvrir une pa-
lette assez variée de démarches et de
raisonnements mathématiques ?
Aurons-nous le temps d’entrer sé-
rieusement dans chacune de ces dé-
marches en rendant vraiment 1’éleve
acteur de son apprentissage ? Com-
ment tenir compte de la réalité des
compétences et savoir-faire des
éleves sortant de seconde tout en
maintenant une vraie ambition pour
une formation scientifique (de deux
ans seulement), ce qui est nécessaire
pour des études post-bac ? En bref, il
n’en faut pas trop pour que cela soit
gérable, mais quand méme assez
pour pouvoir former des scienti-
fiques.

Décidément la réduction des ho-
raires de mathématiques est une
grosse erreur ! Ne serait-ce que parce
qu’elle sera inéluctablement la vraie
source d’élitisme. Dans le contexte de
ces difficultés, il est vrai qu’il est
beaucoup plus facile de les balayer
d’un revers de manche, en ne voyant
dans nos inquiétudes, qu’irresponsa-
bilité, opposition aux réformes et sur-
saut corporatiste !

Rémy COSTE
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DANS NOS CLASSES

Aide individualisée : leurre ou nécessité ?
par Marie-Noélle JANIAUD

Il est plus que regrettable que I'aide individualisée
(A.L) ait été « financée » par la réduction de I'horaire
éleve. On peut penser que dans les cas « lourds » elle
ne suffira pas. mais dire qu'ellc ne sert a rien aux
¢leves qui en bénéficient. c’est poser la question de
["utilitc. pour ces mémes él¢ves. des autres heures.

S'il n'est pas possible de faire travailler un ¢leve
non motiv¢ dans le cadre de I'A.L.. c’est encore pire
en classe enticre ; et s’il y a des éléves pour qui I'A L
est inefficace. qu'y a t-il d’efficace pour eux ?

Je prendrai deux exemples de travail fait en AL

VERIFICATIONS DE FACTORISATIONS ET
D’EQUATIONS

Au bout de quelques séances. j'ai enfin pu faire
comprendre le principe en intervenant aupres de cha-
cun au moment ou il avait fait deux ou trois exer-
cices. dont un juste et un faux. et en mettant en route
la vérification. alors que tout ce qui avait €t fait
auparavant. en classe ou en module. n’avait pas ét¢
pergu.

Je n’ai pas suivi une stratégic fondamentalement
différente de celle adoptée en classe. jai refait « la
méme chose » mais moins vite. au bon moment, et cn
ayant la possibilit¢ dc susciter une démarche de
I"¢leve et de la suivre, de la guider sans la téléguider,
cc qui arrive automatiquement lorsque le maitre ou un
¢leve donnc la réponse avant que les autres aient vu le
probléeme ou lorsqu’ils 1'ont oubli¢.

SOMMES DE VECTEURS

Il s’agit d’un exercice classique dans des parallc-
logrammes. Certains ¢crivaient des €galités sans
méme avoir regardé la figure. dautres le temps dc
retourner a leur figure avaient oublié quelle était la
somme a calculer. Il a suffi que je puisse demander a
chacun « pourquoi ? » pour les amener a comprendre.
Leur joie lorsqu’ils découvraient « mais alors. fa-
cile. il n'y a qu'a remplacer par des
¢gaux ». n'avait d’égale que le nombre de fois ou
cette phrasc avait déja été dite en classe enticre.

Ces deux exemples montrent que si des concepts
clés ne sont pas acquis (ici le role de I'égalité). il faut
un travail trés patient et tres en profondeur. Il faut
donc du temps supplémentaire. Et des tout petits
groupes. ce que permet la souplesse de I'A L

Certes tout n'est pas rose en A.l. Les €leves se
déconcentrent encore vite dés qu’on n’est plus a coté
d’cux. mais au moins, une partie du temps ont-ils fait

vecteurs

des maths. s oublieront, il faudra revenir. C’est trop
peu mais cela permet de travailler avec des ¢léves qui
n’ont pas encore tiré beaucoup de profit de I'ensci-
gnement des mathématiques.

On peut penser que certains €léves ne sont pas a
leur place cn aide individualisée, mais alors ils nc
sont pas non plus a leur place en seconde en cours de
math. ct on ne peut plus rien pour eux. Dans ma
classe. ne pouvant pas changer d¢leves. je veux
croire que par 1'aide individualiséc. il v a une chance
de plus d’y arriver. Cela bien siir ne dispensera pas de
poser le probléme des pré-requis dans I"¢élaboration
des programmes ou des stratégies de contourncment.
lorsqu'elles C\istent

AAAAAAAAAAAAALAA AAAAAAAAAAAAAA * AR AL AT ANAAPAAAAMAMAANAS AN

N UNIVERSITE DE TOUS LES SAVOIRS

Conservatoire National des Arts et Métiers
Amphithéatre Paul Painlevé
292, rue Saint-Martin 75003 PARIS
Métro : Arts et Métiers ou Réaumur-Sébastopol

. Dans le cadre de 'année 2000, année des mathéma-
‘“tiques, I'U.T.L.S. organise un cycle de conférences.
. Tous les jours du lundi au vendredi & 18 h 30, le week-

end et les jours fériés a 11 h (attention : venir en

~- avance, on fait la queue). Conférence de 50 minutes

- suivie de 30 minutes de débats pour approfondir le sujet
" et satisfaire davantage la curiosité du public.

" L'acces aux conférences est gratuit et ne nécessite au-
"~ cune inscription.

Calendrier de juin
15 - Connaissance et pensée mathématique (les bases
cérébrales de la pensée mathématique), par
Stanislas Dehaene
16 - L'énigme du théoréme de Fermat, par Yves
Hellegouarch

17 - Les fondements des mathématiques, par Jean-

Yves Girard
18 - Les ondelettes, par Yves Meyer

19 - Les systémes dynamiques
. 20 - Géométrie et algébre, par Jacques Tits

- Mathématiques, modélisation et simulation, par
Pierre-Louis Lions
22 - Quelques aspects des définitions mathématiques,
par Jean-Pierre Kahane

-~ 23 - Economie et mathématiques, par lvar Ekeland
" 24 - Les nombres et I'écriture, par Jim Ritter

. 25 - La turbulence, par Uriel Frisch

. 26 - Les probabilités et le mouvement brownien, par

Philippe Biane
27 - Espaces courbes, par Jean-Pierre Bourguignon

- 28 - Les mathématiques fractales, par B. Mandelbrot

29 - Mathématiques du monde quantique, par Alain
Connes

http://www.2000enfrance.com/sites/utls/




Chantiers - Mars 2000

HUMEUR

La mathématique, cette inconnue

Inconnue. la mathématique 1"est.
Il n'est que dentendre en parler.
Résidu dun passé mal vécu ? Reste
d’un passif indigeste ?

Les commentaires qu’elle suscite
alentour l'identifient a des aspects
qui caricaturent sa face éniergée : un
¢noncé. unc table. unc formule, des
sviboles. Souvent pergue a travers le
souvenir d’échecs. elle serait tantot
calcul. tantot rigucur désincarnée,
tantot objet ¢théré. moins fréquem-

par Michel ROUX

clusif a des exercices répétitifs. ou a
des sujets stéréotypés. lorsque la
compréhension fait défaut. De méme.
un algébrisme excessif nuit a I'épa-
nouissement d’une pensée ¢quilibrée.
et par ses automatismes participent
au dévoiement de I'esprit de la ma-
thématique. Disciplinc de service.
celle-ci peut I'étre si on ne la dé-
pouille pas de sa participation a un
role critique. Rendre service oui. étre
servile non : pas d’apprentissage

profanes confinés dans une vieille
amertume ? Par exemple, rendre im-
possible notre enseignement qui de-
mande de la durée, du temps ; mieux.
le remplacer par un ersatz. en lul
faisant perdre sa raison d’étre : son
intelligence. L’art de se débarrasser
des importuns : en les disqualifiant.
Nous assistons, impuissants. aux
péripéties qui préludent a la fin d une
mathématique pour tous. Ainsi
« I’Aide individualisée » est la nou-

ment  réflexion.
imagination.

HUSEE BES Vieux
TRLCS INUTWES ~

comprchension. PARIS. . 2040
confrontation —
exclusivement. /W

le dernier terme
du « savoir lire
¢t compter ».

oubliant que les S
comptes  aussi P2y
24 N ¢ ﬁv:ﬁ“
s’interprétent. 8 51}{
donc sc lisent. RN =7
] . Ly
Mais  cette i*\
méconnais- \‘\
sancc de la ma- N\
. . - & Z
thématique O
n'est-clle  pas ‘

aggravée  par ;
des propos défi- L@ i
nitifs  qui. a '

C'EST E PROFESSER-

velle version de
« déshabillons
Picrre pour vé-
tir Paul » ...
d’un habit trop
grand. car nous
leurrons les bé-
néficiaires qui
n’élimineront
guere l’essen-
tiel de leurs dif-
ficultés. Bien-
1ot d’autres
gadgets appa-
raitront, 1’in-
novation fai-
sant toujours
moderne. et le
moderne  ga-
rantic de

I'exces. relevent de la mystique ? La
magic d’unc phrase pythagoricienne
telle que « Tout est arrangé par le
nombre » ou d'une formule telle que
«E=mc» participe, par son pou-
voir globalisant, a une simplification
qui  peut ¢&trc  funestc. La
mathématique ? Merveille pour les
uns. chimere pour les autres : rare-
ment. le fruit d'une spéculation fon-
dece sur le réel. donc construite. dis-
cutée. contestable ; non unc entité
figée dont nous inviterions a anonner
les assertions et a contempler 1’ache-
vement.

Alors comment favoriser 1’ap-
proche de la réalit¢ mathématique.
comment  instruire  en  toute
humanité¢ ? Sirement pas en tombant
dans le picge de I’entrainement ex-

d’algorithmes hors du cadre de mé-
thodes réfléchies. Faute de quoi. la
mathématique reste inconnue, pire.
mal connue.

Rien d’étonnant. en conséquence.
a ce que 1'on nous confonde dans un
processus réducteur. a un entraineur-
technicien. promoteur d’un univers
robotisé qui s’opposc a une vie rai-
sonnée. Et ce pas est vite franchi par
un Dupont. un Durand ou un Allégre
qui conforte I'inconscient collec-
tif : besoin de professeurs de
mathématique ? Non : les techniques
du XXI° siecle. véhiculées par les
méga-média. remplaceront avanta-
geusement cette espece qui, foi de
Darwin. évoluera vers sa disparition .

Quelles méthodes pour nous €li-
miner. a la joie profonde de tous les

vitalité : les « TPE » nouvelle illus-
tration de cette fuite en avant qui
masque les véritables enjeux de
I’éducation  mathématique . ¢t
d’autres. produits de décisions prises
dans la précipitation de réformes dé-
magogiques par des maitres dc la
pédagogie a huit clos.

Alors, faut-il se résigner a une
mathématique optionnelle, réservée a
quelques-uns ? Faut-il se résoudre a
sc laisser submerger par lc monde
marchand, étranger a toute discipline
de I’esprit ? Faut-il succomber a la
mode du vite-prét. du vite-oubli€.
confondant progres et
consommation ?

Si oui. pour la majorité. inconnuc
la mathématique restera.

5
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Une classe de troisiéme un peu particuliére
au colléege Paul Fort de Montlhéry

Nous avons dans notre college.
depuis plusieurs anndes. unc classe
de 3™ qui est inscrite dans le projet
d’¢tablissement ct qui a un fonction-
nement différent des autres 3™

Je suis le professeur principal de
cette classe ou j'enseigne les mathé-
matiques ¢t c’est avec plaisir que jc
saisis | occasion donnée par Valéric
Larose pour parler dc cette expé-
rience.

Nous sommes partis du constat
quec certains éleves de 4™ avaient
accumul¢ des lacunes ou avaient trop
de difficultés pour appréhender dans
toutc sa complexité Ie programme
proposc car il nc leur était pas pos-
siblc d’accéder a un certain degre
dabstraction. tout cela provoquant
chez cux démotivation et décourage-
ment. Nous avons donc créé une
classc de troisicme d’une vingtaine
d'cleves. dont I'emploi du temps
comportc unc heurc de plus en math
ct frangais ¢t qui a pour objectif prin-
cipal de reprendre les notions de base
dans toutes les maticres ct de faire le
programme dans unc optique de lv-
cée professionnel en vue d 'un BEP.

Nous cssayons. dés la 4™, dc
reperer les éleves qui pourraient be-
néficier de cette structure, dec parler
avec cux et avec leurs familles de
leur projet professionnel en cxpli-
quant toutes les possibilités dc la vole
« lvcée professionnel » ainsi que
I"existence de BEP peu connus et
offrant de bons dc¢bouchés. Pour la
réussite de notre projet il est indis-
pensable que 1'orientation cn Ivcée
professionnel  soit acceptée par
avancc par tous ct cela de fagon posi-
tuve.

Les professeurs qui enseignent
dans cetie classe sont tous volontaires
ct nous travaillons en équipe tres
soudéc. Notre but est de redonner
confiance ¢t courage aux éleves cn
lcur montrant que. des que leurs la-
cuncs sont comblées. ils progressent
ct qu un travail personnel redevient

par Francoise LAJ

alors « pavant ». Pour assurcr la
bonnc marche de la classe tout au
long de I'année scolaire. chaque
¢leve s'engage. des la rentrée. par
contrat. a garder une attitude corrccte
ct a fournir le travail demandé : cn
cas dc non respect du contrat 1éleve
est remis dans une autre 3™,

Nous avons plusicurs réunions de
concertation au 17 trimestre. ensuite
c’est sclon les besoins. Unc réunion
parents. profcsseurs. ¢leves a licu dé-
but Octobre pour cette scule classc ct
sc terminc par un pot ou les éleves
apportent leurs spccialités ccla per-
met de micux sc connaitre ct | atmo-
sphere est toujours tres chalcurcuse.
Chaque professeur dc la classe est
tuteur dc 2 ou 3 ¢leves ct les ren-
contre a peu pres tous les 15 jours
pour les aider a organiser leur travail.
parler avec eux dc leurs difficultés.
de leur vécu dans cctie classc ainsi
que dec Icurs recherches pour leur
orientation ct chaque séance sc ter-
mine par un mini contrat €crit (par
exemple participer davantage cn
langues ou apprendre mieux les le-
cons d’histoire) dont un bilan est fait
a la séance suivante. La fréquence
du tutorat diminue en général au 2™
trimestre pour disparaitre au 3™ tri-
mestre. Ces heures sont rémunérées
sur les crédits du Conscil Général de
I"Essonne.

Nous consacrons beaucoup de
temps a faire connaitre aux ¢léves les
différents BEP. les ¢coles ct CFA.
avec 'aide de la documentaliste ct de
la conscillere d orientation : 1'un des
points forts de ccttc action est. en
effet. d’inciter nos éleves a porter
lcur choix sur des formations pecu
demandcées ct qui offrent de bons
débouchés. ce qui contribuc a les
valoriser.

Nos anciens reviennent volon-
ticrs nous voir et nous leur deman-
dons dc venir parler a leurs cama-
rades de leur parcours et de leur
formation.

Quant a nous. enseignants dc
cctte classe. nous avons vraiment
I'impression de faire un travail utile
ct important. Nous avons vu des
éleves. soit tres déscolarisés. soit per-
suadés d’étrc des incapables. rc-
prendre confiance. s’cxprimer alors
qu'ils ctaient auparavant compléte-
ment muets, s €épanouir ¢t sc¢ trans-
former cn méme temps qu’ils sc
construisaicnt un projct professionncl
satisfaisant pour cux et leurs fa-
milles. I serait intéressant dc fairc
unc cnquéte sur lec devenir dc nos
ancicns ¢leves mais déja. dc nom-
breux exemples sont la pour prouver
la r¢ussitc de notre entreprise ¢t nous
encourager a continuer.  Pour ternu-
ner. voici un témoignage. pris parmi
d’autres. car nous demandons tou-
jours a nos éleves unc cvaluation
anonymc sur  Pannée  scolaire
¢coulée :

« Pour moi la 3 B a é1¢ une
chance, les profs sont sympas el ils
nous conseillent hien sur notre
ortentation »

« La classe ¢était bien avec une
honne ambiance ».

« Le tutorat, super, car pour les
cleves ¢ est un moven de réconfort ».

« Les notes, elles encouragent
tout le monde, aussi bicn les bons
éleves que les éleves en difficulté ».

« [ année derniere je ne voulais
pas venir dans cette classe car an-
tour de moi, on disait que ¢ ’élait
pour les nuls et qu’avec un BIP on
n aurait pas de travail.  Alors que
¢’est faux, enfin je verrai bien plus
tard si ¢’est vral oy faux ».

« J'espére réussir mon brevel.
BEP, Bac SMS ! »

« Les cours claient assez faciles
dans 'ensemble, a part des fois dans
certaines matieres. J'espere que la
classe de 37" B restera longtemps
dans le collége car ¢ 'est une veéri-
table chance pour les éléves. [
aussi que les profs restent aussi Svim-
pas avec les éléeves toute | 'année. »

eme

-4 -
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CURIOSITES

Géométrie et calculs monétaires
par Henry PLANE

On sait qu'on peut disposer autour d’une picce de
monnaic six autrcs pieces semblables. tangentes a
celle-1a. et tangentes entre elles deux a deux. C’est
¢galement un motif décoratif et architectural.

/\
Y Y B
A A
Y
Dans le triangle isocele OAB. on a :

AOB = 2n ct lAB = OA sin A .
Mais si le disque central n’a pas Ic méme diametre 4 2 2
que ceux de la périphérie est-il possible de 1’entourer En posant ¢ le diametre du disque central et d” celui
de disques égaux entre eux ? des autres, il vient :

Si on examine la figurc aux sept disques identiques.
on constatc que les centres des six disques périphéri-
ques forment un hexagone régulicr de méme centre que

OA = %(d+ d’) et AB=d’

PR
le disque central. Dotie 4= -+ 2ot
Avec n disques périphériques. on obtient un poly- ' o d
vone régulier de n cotés dont le centre est aussi le cen- Si on s’intéresse au rapport » = T ona:
tre du disque central. Pour n =3, 4 ou 5 le disque cen- n
tral est Ic plus petit. pour n > 6. il est le plus grand. l=(+1)sin— ou r= i
d sin T
n
On peut alors dresser la table des seules valeurs que
peut prendre ce rapport en fonction de . entier supé-
rieur ou €gal a 3.
n 3 4 5 6 7 8
r10.15510.414|0.701 1 1.305 | 1.613
n 9 10 11 12 13
ro| 1.924 12236 | 2.549 | 2.864 | 3,179
On peut poursuivre. mais on notera déja quec la
seule valeur entiere est pour n =6, alors r=1 ct
d=d’ :lafigure aux sept picces.
On peut. bien sir. donner des valeurs exactes.
ainsi :
. 3 24/3 -3 .
epourn =3 : smE:—\C: r= cosid=1
3 2 3
3-3
S
) 3
ETUDE DE LA FIGURE GENERALE n 1 I
‘ . =8 sin—=—+4/2— T r=242+42 -1
Soit O le centre du disque central et donc du poly- * pour 7 =8 - sin 8 2 2-42 r=2 V2
gone régulier dont A ct B sont deux sommets consécu-
tifs. et donc centres de deux disques périphériques. sid’ =1 d=r=2J2+J2 -1.
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Pour réaliser la différence entre disque central et
disques périphériques, il suffit de prendre ceux-ci
comme unité, alors d = r. Pour disposer 23 disques de 1
cm de diamétre autour d'un autre disque, celui-ci doit

—1, c’est-a-dire 6.34 cm

avoir un diametre de
sin x
23
environ.

Mais cette étude, telle qu’elle ressort d'un vieil ou-
vrage, porte sur des piéces de monnaie. Si nous
I'actualisons en I’an 2000 avec les pieces francaises
encore en circulation, nous pouvons évaluer comme
suit leurs diametres :

Valeur 5¢ | 10c | 20¢c | 50¢c

& en mm 17 20 24 19

Valeur 1F| 2F | 5F | 10F | 20F
@ en mm 24 26 29 23 27

Soit 8 valeurs différentes : 17, 19. 20. 23, 24, 26, 27
et 29. Quelles sont les figures possibles autres que les

sept piéces égales (d=d . r=1)?

d N
Table des quotients r = 7 a 107 prés pour les va-

leurs approchées :

d ! 17 19 20 23 24 26 27 29
17 1 |1.118{1,176|1.353|1.412|1.529|1.588|1.706
19 10.895| 1 [1.053[1.211]1.263|1.368|1.421|1.526
20 (0.850/0,950| 1 |1.150|1.200|1,3001.350|1,450
23 10,739/0.826/0.870| 1 |1.043|1.130|1,174|1.261
24 10,708/0.,792/0.833/0,958| 1 |1,083|1.125|1.,208
26 10.654/0,73110.769[0.885/0.923| 1 |1.038|1.115
27 10.630/0.704]0.741|0.852|0.889|0,963| 1 |1,074
29 10.5860.655[0,690(0,793|0.8280.897|0.931| 1

On constate de suite qu'on ne peut avoir de valeurs
de n qu'entre 5 et 8 puisque 0,586 < r < 1.706.

Paraissent effectivement acceptables trois cas :

* 0.704 voisin de 0.701, soit 5 pieces de 20 F autour

d'une piece de 50 centimes ;

¢ 0.708. soit 5 pieces de 1 F (ou de 20 centimes)

autour d'une piece de 5 centimes ;

* 1.3 voisin de 1.305. soit 7 piéces de 10 centimes

autour d une piece de 2 F.

Cette géomeétrie est peu monnayable. ..

LE COIN DU SURFEUR

Pour consulter les trames de programmes pour la

série S proposées par le GTD, nous donnons a

nouveau son adresse :

http://www.cndp.fr/lycee/maths/.

On y trouvera également la derniere version du

document d'accompagnement du programme de

seconde (qu’on se le dise !)

Le site des T.I.C.E. (technologies de I'information

et de communications pour I’enseignement) :

www.cndp.fr/lycee/maths/

Les documentations pédagogiques du C.N.D.P. :
http://www.educasource.education.fr/

Jusqu’au 31 décembre 2000, le C.N.A.M. pro-

pose une conférence par jour ! A suivre sur :

http:/www.cnam.fr/

Un exemple de collaboration Math-Physique, ou

I’on voit I'utilité de la simulation a 1'aide d'un

logiciel de géométrie (CABRI 2) :
ac-grenoble.fr/phychim/confjjma/index.htm

Des millions de décimales de e. \[?: ﬁ E18.ns B
antwrp.gsfc.nasa.gov/htmitest/rjn_dig.html
Le nombre 7, décimales et algorithmes :
zeus.enst-bretagne.fr/~brouty/Maths/pi.html
Le site des pavages :
www2.ac-nice.fr/'second/discip/maths/coin/
autrement/pavages/AVIREM1/PAVAGES.HTM
LA source de statistiques : I'INSEE :

http://www.insee.fr/
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INTERDISCIPLINARITE

Maths et Sciences de la Vie et de la Terre
par Rémy COSTE

Il n'est pas rare que 1’on observe un décalage
entre ce que 1’on étudie dans le cours de mathéma-
tiques et celui de physique ou biologie : on utilise en
sciences ce que l'on étudiera en maths plusieurs
mois plus tard, voire I'année d’aprés. Lorsque le
décalage n’est pas trop important il n’est pas forcé-
ment néfaste, mais il y a des cas ou le grand écart est
douloureux !

Ci-dessous, voici le fac-similé d’un extrait d’une
des premiéres legons d’un livre de SVT de seconde.

Les éléves ont eu, comme travail a la maison (une
semaine aprés la rentrée), a décalquer le graphique
et a traiter les deux questions suivantes :

1°/ Placer sur le graphique les points correspon-
dants a la Terre, Vénus et Mars.

2°/ En déduire la particularité de la Terre.

Je vous invite a faire cet exercice, puis a le
donner a un éléve sortant de 3*™ !

A quand une certaine cohérence dans les objec-
tifs et les exigences des différentes disciplines ?

pression Le point triple est un point particulier. Quand on s¢ trouve
e ¥l LIQUIDE / dans les conditions indiquées par celui<i (pression de 610 Pa
// ot temperature de 0,01 °C), il suffit que la temperature §eléve
i ' /’ légerement pour que l'cau passe directement de glace en
g v‘?a;,o /o vapeur : c'est la sublimation.
10%- aton RNV
Q// . \, (')?, .
AN
l UC‘, .
1074 ,// g Température moyenne Pression atmosphérique au
il au sol, en degrés Celsius sol, en Pascals
o GAZ (°c) (Pa)
1 -
Terre 13 10%
v , Vénus 450 96.108
o 700 = Mars 0470 6.102
température {en “C)
COLLOGUE TELESCOPAGE

4000 ans d’histoires des mathématiques
Les mathématiques dans la longue durée

Les 6, 7 et 8 mai, a ''REM de Rennes
Organisé par la commission inter-IREM
d’'histoires et d’épistémologie des mathématiques

4 conférences
2 séries d’ateliers de 3 heures
2 séries d’exposés d’'une heure

(le programme détaillé sera communiqué plus tard)

Pour s'inscrire (au plus tard le 17 Mars) : s’adresser a
Marie-Thérése TARDIF, tél : 02 99 28 26 34
Marie-Therese.Tardif@univ-rennes1.fr
Pour un meilleur dialogue entre le comité
régional et les adhérents d’lle de France

Envoyez-nous votre adresse électronique, cela
nous permettra de vous informer plus rapide-
ment, et & vous de nous renseigner plus direc-
tement sur les différentes situations dans les
établissements, de nous faire part de votre
opinion sur les différents sujets qui nous
préoccupent.

Ecrivez a:

apmep_idf@post.club-internet.fr

Je viens de lire le numéro hors série de Pour la Science
consacré a Bourbaki. Maurice Mashaal, I’auteur de ce
dossier passionnant conclut son étude par ces phrases :
« Une telle entreprise, pour son ampleur, pour I’en-
thousiasme et |’abnégation qu’elle exigeait, pour son
caractére fortement collectif, mérite de I’admiration.
En dépit de ses faux pas, Bourbaki a fait un peu
grandir “I’honneur de [’esprit humain”. En ces temps
ou le sport et la finance sont les grandes idoles de la
civilisation, c¢’est un bon point. »

Deux jours plus tard, je vois ce titre dans Le Monde :
« Profession : informaticien de la finance. Les outils

mathématiques au service de la Bourse. »
H.H.

L’association
L’école du possible
propose une conférence exceptionnelle
mercredi 22 Mars a 20 h
15, rue de Cotte, Paris 12°

L’ensemble vide
par Stéphane DUGOWSON
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Journee de la régionale d’lle-de-France de 'APMEP s
by Samedi 20 Mai 2000 -
- au lycée RODIN :
: 19. rue Corvisart, PARIS 13° <
< 10 h : Accueil -
4 -
- 10 h 30 : Deux ateliers en paralléle -
‘ Atelier 1 : Rallyes mathématiques Ecoles — Colléges %
B Comment la mise en place d'un rallye commun permet aux enseignants des ﬁ
‘ écoles et colléges de faire des maths ensemble -
‘ avec Valérie LAROSE (professeur au college Les Amonts dans I'lEssonne)
z et Jean-Pierre MASSOLA (professeur a 'lUFM de Paris)
« Atelier 2 : Mise en place anticipée des nouveaux programmes de seconde .
ﬁ Dans certains lycées, des professeurs volontaires ont mis en place de fagon :
« anticipée les nouveaux programmes de seconde. Deux d’entre eux viendront «
\ rendre compte de leur expérience et débattre avec les professeurs intéresseés 77
/« avec Bernadette DENYS (professeur au lycée Victor HUGO a Paris) »
- et Michéle BOYER (professeur au lycée CARNOT a Paris) vig
- 12 h 30 : Repas by
. .
: 14 h : Café — Assemblée générale .
Vi //’
‘ o . 7/
' 15h : Conférence d’Odile KOUTEYNIKOFF »
\ du groupe M:A. T.H. (Maths : Approche par des Textes Historiques) §
- de ''REM de Paris 7
Comment construire a la régle et au compas
- les grandeurs racines des équations du second degré ? 2
- Etude des réponses de hig
\ Omar Khayyam, Rafael Bombelli, Frangois Viéte ou René Descartes

<

‘ Régionale d’lle-de-France de ’APMEP

- 26, rue Duméril, 75013 PARIS

- apmep_idf@post.club-internet.fr

2 Président : Rémy COSTE — 01 64 91 26 20

‘/ Vice présidente : Valérie LAROSE — 01 64 49 39 29

‘/ @ Merci de photocopier et de diffuser cette page auprés de vos collégues @
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