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Une certaine image des maths

L’année 2000 se termine et
avec elle de nombreuses mani-
festations pour mieux faire
connaitre les mathématiques.
Pour tous ceux qui enseignent
cette discipline, quel bonheur de
pouvoir entendre tant de confé-
rences, de lire autant de numé-
ros spéciaux et voir autant d’ex-
positions consacrés aux maths.
Qu’en est-il aupres du grand
public, celui qui n’est pas
matheux 7 Toutes ces manifes-
tations auront-elles permis de
faire évoluer 'image plutdt né-
gative  portée
mathématiques ?

Je Iespérais (un peu tout de

par  les

méme) mais une pub radiopho-
nique, un jour gris de sep-
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tembre, montre qu’il y a encore
beaucoup de progres a faire. Si
vous ne I’avez pas entendue, en
voici un cours résumé. Il s’agit
d’une pub de France Télécom
pour vanter les mérites du trans-
fert d’appel: un
(collégien vraisemblablement)
explique a sa mére le pourquoi
du comment du transfert
d’appel ; il n’est pas peu fier de
maitriser la chose et prend
beaucoup de plaisir a lui mon-
trer sa supériorit¢ dans ce
domaine ; la mere un peu aga-
cée par le ton, pose alors la
question « qui tue » (comme di-
raient les éléves) : « Eh! dis
donc, c’est quoi ta derniere note
en maths ? » L’auditeur devine,
au ton, que ¢a ne doit pas étre
glorieux et I'ado préfere éluder
la réponse. Fin de la pub. La

jeune

question aurait-elle produit le
méme effet avec la derniére
note obtenue en anglais ou en
histoire ou en frangais 7 Rien
n'est moins sur, malheureuse-
ment.

Et pourtant, bien des éléves,
de nos jours, ont des résultats
plus satisfaisants en mathéma-

tiques qu’en rédaction, par
exemple... Mais les faiseurs de
pub sont d’un autre dge et par-
lent avec leur vécu. Peut-étre
aurions-nous di les convier le
27 septembre a écouter André
Deledicq pour jubiler en compa-
gnie d’énigmes mathématiques
droles et fascinantes, ou le 12
octobre a découvrir I'histoire
des chiffres contée par Ahmed
Djebbar. La pratique de
quelques ateliers a Nice leur
permettrait de découvrir |’ex-
traordinaire richesse de notre
discipline ainsi que I’enthou-
siasme des animateurs (profs de
maths par ailleurs !).

Peut-on espérer
éléeves seront des adultes avec
une image des maths positive,

que nos

comme une source de récréa-
tions et de curiosite, et un for-
midable vecteur pour prendre
confiance en soi ? Nos efforts
dans nos classes pour faire de-
couvrir les nombreuses facettes
des mathématiques viendront-
elles a bout du matraquage
meédiatique ?

Valérie LAROSIE
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INTERNET

Le coin du surfeur

Uniquement avec les sites officiels de I’éduca-
tion nationale, on dispose maintenant de res-
sources importantes. Il y a EDUCNET bien sar,
mais aussi les sites des académies qui sont de plus
en plus riches. Sans compter les sites person-
nels. ..

POUR LA PREMIERE L

. www.educnet.education.fr/math/ticpreml/
pres1l.htm

. www_educnet.education.fr/math/ticpreml/
contenus.htm

- www.educnet.education.fr/math/tic2de/
fluctu2.htm

Pour trouver des activités utilisant un tableur,
avec ce que I’on trouve dans ce site, il y a de quoi
faire !

. www.ac-versailles.fr/pedagogi/math/
premierel.htm

- www.ac-bordeaux.fr/Pedagogie/Maths/Lyc/
SeqgPeda/SeqPeda.htm

TABLEUR (DIVERS)

- www.cndp.frlem-maths/Tableur/
activites.htm

. www.ac-amiens.fr/academie/pedagogie/
maths/tableur/1L/Default.htm

. www.ac-bordeaux.fr/Pedagogie/Maths/Clg/
TabClg/TabClg.htm

- www . ac-clermont.fr/pedago/maths/pages/
tableur/tableur.htm

- www.ac-nantes.fr/peda/disc/math/
default.htm

- www.ac-poitiers.fr/pedago/coll_lyc/math/prof/
logic/table/

. netia62 ac-lille fr/siteia62/prodped/
inittab_html

STATISTIQUE

- www.univ-lyon1.fr/apmep/0412sta html

. www.cndp.fr/lycee/maths/
default.asp?rub=lycee_prog&page=/
textes_officiels/lycee/maths/
accueil.htm
Les Il fiches de statistique du GTD de maths,
version 2.

. www.inrialpes.fr/sel/
. www.insee.fr/
. www.statcan.ca/

TPE
. www.ac-versailles fr/itpe/default.htm
. www.ac-versailles. fr/tpe/travaux.htm

Une rubrique TPE, un forum académique. Des
travaux d’éléves sont fournis, c’est un des rares
sites a le faire. Les stages proposés sont en ligne.
. www.ac-nancy-metz fr/enseign/TPE/tpe.htm

Une rubrique TPE spécifique, 8 C. R. d’expé-
rimentation des TPE, des carnets de bord, des
progressions, des grilles d’évaluation.

. www.ac-nice.fr/reformel2000/tpe/
indextpe.htm

De nombreux éléments de réflexion, des grilles
d’évaluation, des résultats d’expérimentation, des
liens.

. www.ac-reims.fr/datice/TPE/default.htm

. www.ac-reims.fr/datice/TPE/
syntheseTPE.htm
Une rubrique spécifique, la synthese des expeé-
rimentations, des rapports disciplinaires, des sites
d’établissements.
. www.ac-rennes.fr/pedagogie/lestpe/
bgftpe.ntm
. www.ac-rennes.fr/pedagogie/lestpe/
dispositifacad/gfaccdisposit. htm
Une rubrique spécifique, un forum acadé-
mique, des ressources académiques, un bilan de
synthése publié, les bilans par établissement.

_—

POT DE RENTREE

~ Nous étions une soixantaine ce mercredi

27 septembre 2000 pour écouter André

- Deledicq nous parler de jubilations
mathématiques. Impossible par écrit de

~ vous faire partager les différentes sortes

de jubilations décrites par André, mais

vous trouverez bientot les problemes

proposés dans une publication de I'lREM

de Paris 7.
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DANS NOS CLASSES

L’apprentissage et le temps

Ce texte s appuie sur deux séries
d’observations ;

e des suivis de cohortes d’éléves
préalablement a D'ouverturc d’une
section expérimentale « Premiére—
Terminale scientifique en 3 ans »! ;

e huit années d’enseignement en
paralléle : en section S et en section
expérimentale?.

Voici un bref résumé (donc sou-
vent peu nuance) des conclusions.

TROP LENT POUR POUVOIR
SUIVRE EN PREMIERE S

Le systéme éducatif impose, en
particulier en premiére S, un certain
rythme d’apprentissage dont on ne
sail pas au juste sur quoi il se fonde,
sinon sur une perception trés subjec-
tive de la « lourdeur » des program-
mes (en effet chaque enseignant
propose une interprétation trés per-
sonnelle des textes officicls®). Quoi-
qu’il en soit. les enseignants assurent
une prévention de I’échec en faisant
de la vitesse d’assimilation des élé-
ves de  seconde  un  crilére
d’orientation. Ce critére passe sou-
vent avant la motivation de I'éleve,
méme si celle-ci repose sur un réel
projet professionnel. Dans le sys-
téme actuel, cette fagon d’orienter
n’est pas absurde en soi : les éleves
« lents » entrant tout de méme en
premiére S (suite a une décision
d appel) n’arrivent effectivement pas
a suivre,

A ces éléves incapables de tenir
le rythme alors qu’ils sont pourlant
intéressés  par  les sciences,
["institution propose soil une orien-
tation contraire a leur voeu. soit un
redoublement (autrement dit, avaler

! e détail du suivi durant § ans de 6 cohortes

d environ 15000 éleves est paru dans

« Lyege - peut mieux faire ». Gasquet-

RulTicus. Syvros.

= LLanalyse des observations faites est parue

chez EST @ « Les mathématiques au lyeée ».

3 v : : ; -
Voir une matrice des interprétations d’un

programme de seconde par 12 enscignants

dans Mathy aw lyeée, p79

par Sylviane GASQUET

deux fois « vite » ce qu’on aimerait
ingérer lentement). Notons aussi que
les redoublements de seconde
comme ceux de premicre S sont tres
loin de garantir 1’obtention finale
d’un bac S...

UNE ALTERNATIVE
NOUVELLE

A ces éleves, une équipe
d’enscignants a proposé de traiter le
programme de Premiére — Terminale
scientifique en trois ans au licu de
deux. Celle expérience fonctionne
depuis la rentrée 84. L’effectif de ces
classes est d’environ trente Eléves
(tous volontaires) afin que le seul
parametre vraiment modifié soit le
temps. La section est proposée a
I’échelle de la ville.

Les classes  expérimentales
n’offrent pas a I’enseignant I’alibi
traditionnel « les éléves ne tra-
vaillent pas» ou « pas assez », car
ils ont €t€ recrutés sur la base de leur
ténacité et de leur motivation pour
les sciences (tout en ayant des ré-
sultats jugés insuffisants pour entrer
en premiere S). Ces classes ont donc
constitu¢ un réel  laboratoire
d’observations.

CONCLUSIONS PORTANT SUR
LES ELEVES

La lenteur cache souvent de
réelles qualités ignorées par le sys-
teme scolaire.

e La lenteur est Ia face visible d’un
grand besoin de comprendre en pro-
fondeur et au fur et 4 mesure. Beau-
coup d’éléves « lents » n’acceptent
pas d’avancer sans comprendre. 1ls
refusent le pilotage automatique si
souvent apprécié des premiéres S
standard. /ls ont du mal a différer la
compréhension (ce qui est pourtant
parfois nécessaire...).

¢ Beaucoup d’éléves lents ont be-
soin de savoir le « pourquot » d’unc
technique avant de s’entrainer a la
maitriser. (L 'influence des sportifs
de bon niveau, sur-représentés dans
ces classes, nest strement pas né-

gligeable ici. En sport, on n’impose
pas un entrainement sans le justifier
jusque dans le détail de la chimie
musculaire).

e Ces éléves ont en moyenne plus
d’initiative que les premiére S stan-
dard : ils ont des idées, font des
propositions et veulent voir si celles-
ci débouchent... avant de suivre la
méthode conseillée par le prof.

e Exemple : ils proposent

d’intégrer —— par parties (je
n’avais jamais essayé !). Et ¢ca mar-
che ! Ensuite seulement, ils accep-
tent w% en constatant le gain
d’efficacité.

¢ Dans unc classe a vitesse stan-
dard, on manque de temps pour
suivre les propositions des éleves.
Certains perdent le fil du rythme de
la classe. justement pour suivre leur
cheminement personnel... et se re-
(rouvent déphasés.

e Voir «ce qui ne marche » pas
intéresse  davantage les  éléves
« lents » que les éléves d’une classe
standard.

e Exemple : pourquoi ne pas mul-
tiplier deux complexes ainsi:
(a. b) x (¢, d)= (ac, bd) ?

e Enfin, lc plus gros handicap de
ces ¢léves est une accumulation de
lacunes, en particulier concernant le
calcul algébrique. Mais comment des
éleves reconnus comme
« travailleurs ».  « appliqués »  sur
tous leurs bulletins scolaires, ont-ils
pu accumuler autant de lacunes ?
Cetle question amene a réfléchir sur
les mathématiques qui leur ont ¢té
proposées.

CONCLUSION SUR L'OFFRE
SCOLAIRE MATHEMATIQUE
Conséquences néfastes de
I"hétérogéndité des enseignants
L’interprétation trés personnali-
s¢e des programmes officicls. fait
qu’un éleve peut se voir reprocher de
ne pas connaitre... ce qu’on ne lui a
jamais cnseigne. En effet
I'enseignant de premicre S ct celui

.
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que 1’éléve a eu en seconde peuvent
avoir des conceptions si différentes
du programme de seconde que de
véritable « trous » dans [|'appren-
tissage s’instaurent. Dans les établis-
sements, on finit par savoir prédire
que les éleves de seconde de M. X
réussiront bien avec M™YY en pre-
miére S (car ils ont de fait une inter-
prétation voisine des programmes)
mais réussiront mal avec MM Z
(dont P'interprétation est trop loin-
taine de celle de M. X).

Cela impose donc de réfléchir sur
les limites de la liberté pédagogique
de chaquc enseignant. II est ceries
bénéfique que I’éléve rencontre des
enseignants aux méthodes différen-
tes, mais il est grave que ces diffé-
rence aillent jusqu’a I'incohérence
touchant les contenus. Un remcde
possible a ces parcours aléatoires
serait un réel travail d’équipe des
enseignants de mathématiques (par
exemple, Dobligation de devoirs
communs amenant ainsi les ensei-
gnants a confronter leurs pratiques
réelles).

Remarque : le principal facteur
de réussite de la classe expérimen-
tale semble venir tout simplement du
[ait que, restant trois années ensemn-
ble. dés la fin de la premicre année,
le groupe classe partage une culture
commune et pourra dire d’une seule
voix a D'enseignant de P'année sui-
vante © « ¢a, on ne 'a jamais vu ».
(Quel que soit alors 'opinion per-
sonnelle de D'enscignant, il va se
cadrer sur ce que connait effective-
ment la classe).

Il v a trop d’implicites dans les
programmeces

Sans doute parce qu'un pro-
gramme ressemble plus 4 un classe-
ment de contenus pour guelqu 'un qui
sait déja, qu’a un réel cheminement
pour découvrir. s¢ poser des ques-
tions ¢t apprendre. Cela handicape
particuliérement les éléves minu-
ticux ayant besoin de donner du sens
a ce qu’ils font.

Par exemple :

e La réflexion sur [a composition
des fonctions est ¢ludée alors que
Iéeriture  algébrique n’est  faite
que de cela.

Ce trou logique dans les pro-
grammes confine a [’escroquerie
intellectuelle. On utilise de fait une
opération qui n’a pas d’équivalent
chez les nombres (donc difficile de
la deviner) et qui de plus n’a pas de
signe opératoire manifeste dans
I’écriture algébrique. ..

Pourquoi f(x + 2) est-il par con-
vention une composée alors que
a(x +2) est souvent un produit ?
(notations vues dans des manuels de
troisi¢me...). Que signific f(—x) si
on n’a jamais parlé de composition ?

Comment apprendre a distinguer

v‘3x2 +1 et ¥3x% +1 2 Comment

savoir dériver une composée si on ne
sait méme pas identifier cette forme
sur ’écriture algébrique ?

Bref. les programmes sont passés
du tout a ricn... des délires brumeux
du fo g dés le college (dans lcs an-
nées 75 — 80), a I’évitement total.

e La notion de réciproque est
oubliée. Comment comprendre le
pourquoi de la définition de la fonc-
tion racine carrée 7 Comment déga-
ger ce qui est de ’ordre du choix, de
la convention, de ce qui est nécessi-
té 7 (La fonction racine est définie
sur R" par nécessité, mais clle arrive
sur R" par convention...). Face a unc
convention dont le statut n’est pas
explicité, I’éléve minuticux cherche-
ra en vain le pourquoi... et se pensera
« pas doué » puisqu’il ne le trouve
pas !

Bien siir, I'¢tude des fonctions
exponentielle et logarithme pétit
aussi de cette absence de réflexion
concernant la réciproque.

EN CONCLUSION

Un ¢léve «lent» n’est pas un
¢léve qui aurait besoin d’entendre un
cours de maths au ralenti. C'est un
¢leve assez souvent curicux ou in-
ventif, ayant besoin de donner du
sens a4 ce qu'il fait, mais aussi tres
minuticux ct de ce fait particulicre-
ment fragilisé par les défauts de
I"offre scolaire. 11 est grave que des
¢leves tenaces ct avant un réel appe-
(it scientifique ne trouvent par leur
place dans l¢ sysieme scolaire stan-
dard.

MATHS ET INFORMATIQUE
EN PREMIERE L

Si vous avez en charge une 15 |,
si vous voulez échanger, avec
d'autres "pionnier" de cette
classe, activités, cours, TD, éva-
luation, si vous vous voulez par-
tager vos interrogations, si vous
souhaitez témoigner de vos diffi-
cultés et réussites, si vous avez
un e-mail, alors rejoignez le
groupe que nous avons constitué.
Contact : Rémy Coste
rmcoste@club-internet.fr.

Ci dessous, voici un extrait du
compte-rendu fait par Philippe
Bardy (commission lycée de
'’APMEP) de la derniére réunion
de la commission “Marc Fort”.

Projet d'épreuve écrite “Maths et
informatique” de 1°° L (a partir de
juin 2001)

Durée : 1h30 Coefficient : 2

Epreuve constituée de deux exer-
cices de valeurs voisines (8& 12
points). Chaque exercice peut
comporter plusieurs questions.
Tous les alinéas du programme
peuvent constituer le support de
questions, a l'exclusion de ceux
de la partie 4 (activités d'ouver-
ture) (car laissées au choix de
l'enseignant). Les exercices pour-
ront comporter des vérifications
de connaissances, des calculs,
des réflexions sur des graphiques
ou des tableaux, etc. ... .Certaines
questions pourront étre a choix
multiples (dans ce cas, les moda-
lités d'évaluation seront précisées
dans le sujet).

Pour des parties du sujet faisant
appel aux expérimentations sur
tableurs ou a des traitements de
données statistiques, les énoncés
seront adaptés aux modalités de
I'épreuve. Les éléments necessai-
res (copies d'écran, certains ré-
sultats de calculs, etc. ... ) seront
fournis sur papier avec le sujet.

Etant donné le contenu du pro-
gramme sur lequel s'appuie cette
évaluation, il n'y a pas de formu-
laire de mathématiques pour
l'épreuve. En revanche le candi-
dat est autorisé a utiliser sa cal-
culatrice personnelle.
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ECHANGES

Libération conditionnelle et récidive
par Pierre Tournier, directeur de recherche au CNRS

Dans sa livraison de juin 2000, le
bulletin Chantiers de pédagogie ma-
thématiques, publie un article de Ma-
ric Noélle Janiaud intitulé Du bon
usage des statistiques - « A I’heure
ou les débats concernant ['enseigne-
ment des statistiques sont vifs, il se-
rait bon que les enseignants de math
réagissent a leur usage non rigou-
reux si fréquent ». L auteur illustre
ce propos par deux exemples dont le
premier concerne la récidive des dé-
tenus bénéficiant d’une libération
conditionnelle : « Le faux de réci-
dive est deux fois moindre chez les
détenus ayant bénéficié d’une libé-
ration conditionnelle que chez les
autres. Cela prouve-i-il une relation
statistique entre la libération condi-
tionnelle et la récidive ? Non,
puisque les pourcentages de récidi-
vistes ne sont pas calculés sur les
mémes populations, les juges de
lapplication des peines ne distri-
buent pas les libérations condition-
nelles au hasard et aprés randomisa-
tion des détenus, au contraire, ils
évitent d’en accorder lorsqu’ils pen-
sent qu’il v a risque de récidive. Le
taux de récidive deux fois plus fort
chez les détenus a qui on a refusé la
libération conditionnelle pourrait
aussi bien étre interprété comme une
“justification” de la prudence dont
la justice fait preuve. Quant a la
relation causale, elle n’est pas dé-
montrable et il faut wune étude de
tontes les mesures qui entourent les
libérations conditionnelles et non
conditionnelles pour tirer des régles
d'actions. »

Je suis 'un des auteurs, avec An-
nic Kensey. des travaux statistiques
qui. en France. ont abord¢ la question
des relations pouvant exister entre les
modes de libération des détenus et la
« récidive ». Cela m’™a amené i parti-
ciper activement aux débats récents
sur la libération conditionnelle (LC)
en créant, cen juillet 1997, avec le
soutien du Garde des Sceaux. 1" Asso-
ciation Recherches confrontations el

projets sur les mesures el sanctions
pénales (RCP). Les arguments de
RCP en faveur de la relance de la LC
ont ¢ét¢ explicitement repris par la
Chancellerie (rapport de la commis-
sion Farge) comme par nombre de
parlementaires. Les conditions d’oc-
troi de cette mesure de libcration
anticipée ont ainsi ét¢ réformées dans
le cadre de la loi sur la présomption
d’innocence adoptée le 24 mai der-
nier et applicable a compter du 17
janvier 2001. On comprendra que
j’ai eu envie de commenter, pour les
lecteurs de Pénombre ou ceux des
Chantiers de pédagogie mathéma-
tigues les propos de ma collégue
(j’enseigne aussi les mathématiques)
qui laissent penser que l’argument
« récidive » en faveur de la libération
conditionnelle est un argument speé-
cieux.

QU’EST-CE QUE LA LIBERATION
CONDITIONNELLE (LC) ?

Quelques rappels de procédure ne
sont peut-étre pas inutiles : actuelle-
ment, les condamnés peuvent bénéfi-
cier d’'une LC s’ils «présentent des
gages sérieux de réadaptation so-
ciale». Sila peine n’a pas €(¢ assortie
d’une période de sireté, la LC peut
étre accordée quand la durée de la
peine accomplie par le condamné est
au moins égale a la durée de la peine
lui restant 4 subir. Lorsque la durée
totale de la détention n’excede pas 5
ans. la LC est accordée par le juge de
I"application des peines (JAP) apres
avis de la commission d’application
des peines (CAP). Au dela de 5 ans.
la décision est prise par le Garde des
Sceaux. sur proposition ¢tablie par le
JAP apres avis de la CAP. La mesurc
de LC peut étre assortie de conditions
particulicres. ainsi que de mesures
d’assistance ¢t de contrble destinges
a faciliter et a vérifier le reclassement
du condamn¢. Ces mesures sont
mises en ccuvre par le JAP assiste du
Service pénitentiaire d insertion et de
probation (SPIP). dans l¢ cadre du
milicu ouvert. La durée de la libéra-

tion conditionnelle est au minimum
égale a la durée de la peine non subic
au moment de la libération mais l¢
JAP a la faculté de la prolonger d’un
an.

RETOUR AUX SOURCES

En soi, les propos de Marie
Noélle Janiaud ne sont pas criti-
quables, mais on pourrait toul de
méme lui reprocher de ne pas étre
retournée aux sources. Notre colleégue
aurait alors non seulement retrouve
les termes de son argumentation,
mais aussi quelques éléments de ré-
ponse... en faveur de la libération
conditionnelle.  On  peut, par
exemple, se reporter a4 un article de
synthese publié, en 1997, 4 la Docu-
mentation frangaise. A propos des
détenus libérés en 1982, condamnés
a 3 ans et plus, je dis ceci: «les
condamnés avant hénéficié, en 1982,
d'une [libération conditionnelle re-
présentent 1/3 de la cohorte. Le taux
de retour varie du simple au double
en fonction du mode de libération :
23 % en cas de LC contre 40 % pour
les fins de peine. “Choix des déte-
nus” et Taide a insertion el
controle”™ ont des effets cumulatifs
évidemment difficiles a séparer. Des
critéres trés divers peuvent inferve-
nir dans la décision d'accorder la
libération conditionnelle dont cer-
tains échappent & notre analyvse, le
comporiement en détention, par
exemple. Mais certaines différences
de structure des libérés selon le
maode de sortie apparalssenl en ana-
lvsant la proportion de LC. Llle est
atnsi deux fois plus élevée dans le
groupe “sans condamnation anilc-
rieure " (40 % contre 20 %). Dans ce
aroupe, elle est aussi plus élevée
pour les crimes que pour les délits et
croit avec age. Aussi peut-on mesu-
rer ces effets de structure sur les
variations du taux de retour selon le
mode de lihération. On a ici utifisé
wune methode classigue en démogra-
phic, celle des taux comparatifs, en
caleulant les taux selon le mode de
libération a structure par passé judi-
ciaire, infraction ef dge a ta libéra-
lion constante. Cela donne un ceart

<l =
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entre les taux comparatifs de 37,5 —
29,4 =81 points pour un écart
entre les taux observés de 39,8 —
23,0 = 16,8 points. La différence
selon le mode de libération se trouve
diminuée de moitié. Sans prétendre
dissocier les facteurs “choix des bé-
néficiaires” et “aide a !'insertion et
contréle”, ce calcul met simplement
en évidence ['importance que peu-
vent avoir les critéres de sélection. »

Il est aussi essentiel de constater
que I’écart, certes diminué de moitié,
reste en faveur de la libération condi-
tionnelle par rapport a la sortie en fin
de peine. Naturellement la méthode
d’analyse a scs limites. Elles sont
dircctement lices a celles de nos
connaissances chiffrées concernant
les critéres d’octroi de la libération
conditionnelle. La méthode des taux
comparatifs peut (oujours étre enri-
chie a partir de I'introduction d’un
nouveau critére de sélection qui
s’avérerait discriminant en matiére
d’attribution de la LC. Aussi peut-on
toujours nous opposer l'argument
suivant : I’écart des taux de retour en
prison ne pourrait-il pas apparaitre

Champ:France entiére

en faveur de la “sortie en fin de
peine” en ajoutant au modele telle ou
telle variable que vous ne connaissez
pas ? Je répondrai en citant Anatole
France qui parlait de « cette sorte de
Vérité imparfaite et provisoirve qu’on
appelle la science ».

Et quand Mme Elisabeth Guigou
déclare, sous serment, le 15 mars
2000, devant la commission de I’ As-
semblée nationale sur la situation des
prisons « Je suis convaincue — (oufes
les études le monirent — que la libé-
ration conditionnelle est 'un des
meilleurs éléments de lutte contre la
récidive », je ne pense pas que le
Garde des Sceaux fasse un mauvais
usage dec la statistique, bien au
contraire.

ANNEXE

Cohorte des condamnés a 3 ans
ou plus, libérés en 82 : taux de retour
en prison dans un délai de quatre ans
apres la libération ; variations selon
le mode de libération a structure
constante selon le nombre de
condamnations antérieures, 'infrac-
tion initiale et I’4dge a la libération.

Libération conditionnelle Fin de peine
Réparti. ens. Taux de Taux de
dela ;:)f:hurlt‘ rc:)iur Pix Ti r(‘Eur PixTi
Ensemble 100,0 23,0 39.8
0 condamnation
antérieure :
Déht :
moins de 30 ans 9.6 28.6 2.7 48,6 47
30 ans et plus 9.4 15.6 1.5 18.8 1.8
Crime :
moins de 30 ans FT 18.8 4.1 32.6 el
30 ans et plus 249 9.1 23 19.8 4.9
1 condamnation
antéricure ou plus :
Délit
moins de 30 ans 0,7 70,6 4.7 66,7 4.5
30 ans et plus 12,7 75.0 L T 61,5 7.8
Crime :
moins de 30 ans 3.3 37.5 1.2 538 1.8
30 ans et plus 1.7 292 34 421 4.9
[aux comparatifs 294 315

Sources 1 Kensey (A) Toumnier (). Le retour en prison. analyse diachronigue. Direction de
Padministration pénitentiarre. Travaux et Documents, n™ 40, 1991, page 83

MARIE NOELLE REAGIT A L’AR-
TICLE DE PIERRE TOURNIER

Je pense que Pierre Tournier au-
rait mieux compris ma pensée Si

Javais écrit ce que j'avais initiale-

ment prévu : « Quant a la relation
causale, elle n’est pas démontrable
ainsi et il faut... ».

Trouvant le ainsi ambigu, je ’ai
supprimé pour le remplacer par:
« elle n'est pas démontrable par la
seule comparaison des deux taux de
récidive » qui ne me convenait pas
tout a fait non plus. la lecturc de
’article de P. Tournier me fait pen-
ser que ce que je cherchais & dire
était « par la comparaison brute et
unique ». [...].

La densité et la complexité de
I’article de Pierre Tournier, qui fait
cffectivement la bonne démonstra-
tion, prouve qu’il faut beaucoup plus
que comparer deux pourcentages !

Ce que je meltais en cause n’élait
pas la mauvaise utilisation des statis-
tiques par Elisabeth Guigou, qui
d’ailleurs méme dans ses déclara-
tions courtes faisait référence a au
moins plusieurs études, mais tous les
articles de journaux et les déclara-
tions qui ne prenaient pas tant de
peine.

Merci & Pierre Tournier d’avoir
pris la peine de répondre. Je recon-
nais que j'ai mérit¢ de me faire re-
procher mon imprécision, mais peut-
élre pas pour n’étre pas « retournce
aux sources », alors que justement.
ce que je demandais, c¢’était lcs
¢ludes ct les résultats des études qu’il
a faites. Ces -études montrent ce
qu'est une démonstration statis-
tique. |...]

Il faut que les statisticiens nous
aident.

Sinon on comparcra bientot les
pourcentages de dcces chez les per-
sonnes hospitalisées ¢t chez les per-
sonnes soignées chez clles et on fer-
mera les hopitaux. Cela a été fait en
comparant les taux de mortalit¢ de
différents hopitaux sans tenir comple
que certains recevaient des malades
qu’on n’avait pas pu traiter aillcurs.

B -
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ECHANGES

C’est loin ’infini ?
par Hervé HAMON

Dans le sujet de bac S de la session de juin 2000,
(dont il y aurait beaucoup a dirc par ailleurs) unc
phrase m’a particulicrement intrigué. Il s’agit de la
question B-3 du probleme, ainsi libellée : « Tracer C;
dans le méme repére que C; (on admetira que C; a la
méme asympiote que C; en + ec). » Ce qui m’intrigue,
c’est le contenu de la parenthése. A quoi peut bien
servir de savoir que C; a la méme asymptote que C; en
+ 0 (il s’agit de ’axe des abscisses) pour tracer cetle
courbe dans un repére donné, dont I'unité graphique est
d’ailleurs fixée a 5 cm ?

N’ayant pas de réponse a cette question, j’ai pensé
que je n’avais peut-étre pas bien compris ce qu’était
une asymptote. J’ai alors consulté différents manuels
de Premiére et Terminale S a la recherche d’un hypo-
thétique éclaircissement. Cette recherche n’a pas été
exhaustive mais voici a peu prés ce que j’ai trouve.

lim f(x)=a. on dit que la

X—3+o0

Définition : lorsque

droite d’équation y = a est asymplole 4 la représenta-
tion graphique de f en + . Cette définition est agré-
mentée d’un dessin ressemblant 4 ceci ¢

M
f—
a
H
(0]

Figure 1

On ne peul pas dire que cela soit tres éclairant,
méme si. comme parfois. on ajoute : cela veut dire que
la distance HM tend vers O quand x tend vers + o2 Que
signifie donc ce HAM tend vers 07 A vrai dire. dois-je
I"avouer, c’est a peu prés cc que jai loujours
« expliqué » 4 mes éléves.

Alors, & quoi reconnait-on graphiquement qu’une
droitc est asymptote a une courbe ?

Poursuivant mes recherches dans de plus anciens
manuels, jai enfin trouvé ce que je cherchais dans le
cours d’analyse de Terminale C. rédigé sous la direc-
tion de Pierre Sauser (Editions Ellipse. 1983). L auteur
commence par un exemple, puis donne une définition
el précise Uinterprétation graphique, La fonction [
dont 1l est question dans 'exemple est la fonction

g

x—=2x -1+

x“+1

« Si l'on représente graphiquement { avec pour
unité le centimétre et avec une ligne d’épaisseur 0,04
om, les points (x, f(x) et (x, 2x — 1) sont physiquement

confondus pour ZL <0,04, soit |x| 27 La droite
X"+l

d’équation y = 2x — [ est asymptote a la représentation

graphique de f au sens suivant :

Définition : on dit que les courbes représentatives
des fonctions [ et g sont asymptotes lorsque la diffé-
rence 1(x) — g(x) tend vers () lorsque x tend vers + o
(ou vers — o).

Interprétons graphiquement : quelle que soit la fi-
nesse des traits des représentations graphiques de 1 el
g les points (x, f(x)) et (x, g(x)) seront physiquement
confondus pour tout x d’'un intervalle non borné. La
plus simple des courbes aidera donc a tracer autre. »

Sans doute pourrait-on améliorer un peu la formu-
lation!, mais I’essentiel est dit : pour voir qu'une droite
est asymptote 4 une courbe, il faut tenir compte de
I’épaisseur du trait, de 'unité graphique cn ordonnées
et déterminer un intervalle [¢, + o] sur lequel HM est
inférieur a cette épaisscur. Le fait de savoir que la
droite est asymptote a la courbe prouve seulement
qu’un tel intervalle existe.

Malheureusement, dans ['ouvrage en question,
I’interprétation graphique n’est illustrée par aucun
dessin, et dans la suite, les graphiques comportant des
asymptotes sont faits comme celui de la figure 1. Si
I’on applique les principes énoncés, voild comment il
faudrait représenter une asymptote.

a

O C

Figure 2

Alors, 4 quot pouvait donc bien penser ['auteur du
sujet de bac mentionné au début 7 Je continue & me
poscr la question. Quelqu’un aurait-il une réponse ?

Quant 4 la question posée cn titre, la réponse me pa-
rail claire @ ¢a dépend...

Ui particulier. 1l vaudrait micux s'en tenir d une droite asymplote a
une courbe, car la notion de courbes asymptotes pose probléme. Voir
a ce sujet Fendire sur conrbe de Sylviane Gasquet édité par le CRDP

de Grenohle, p 59
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Les mathématiques démystifiées

Voici un cycle de conférences pour tous ceux qui
pourront v assister le jeudi a 14 h 15,

Lieu : chiteau de Belleville, a Gif-sur-Yvette.
Tarif : 40 F la conférence. 120 F pour tout le cycle.
Renseignements : Valérie Larose, 01 64 49 39 29

Jeudi 30 novembre
A quoi servent les mathématiques ?
par J.P. Kahane

Jeudi 14 décembre
Mathématiques. risque et sociéi¢
par D. Dacunha-Castelle

Jeudi 18 janvier
Les plantes font-elles des mathématiques ?
Les mathématigues dans la nature
par S. Douady

Jeudi 1" mars
Le beau et le vrai = les mathématigues et art
par N. Verdier

Jeudi 22 mars
Le blocage en mathematiqiies

par R. Douady

La régionale Ile de France de I'APMEP
et I'IREM de Paris 7

vous invitent a participer a
une journée de rencontre et d'échanges sur les

T.P.E.

avec des professeurs expérimentateurs

Samedi 2 déecembre 2000

de9h30da12h30etdel4hal7h

Institut Henri Poincaré
11, rue Pierre et Marie Curie, PARIS o}

Des comptes-rendus d'expériences, le point sur la mise en place,
les thémes, I'encadrement des éléves, le carnet de bord,
I'évaluation, la recherche documentaire, Internet au lycée,
la place des mathématiques, etc...

saidioghinds g s g dnd e o ad ol g

11°™° semaine de la sciences
de Saint Michel-sur-Orge

Licu : espace Marcel Carné

St Michel-sur-Orge (Essonne)
Date : du lundi 22 au samedi

27 janvier 2001 a 21h

Débats animés par Antoine Spire

Au programme :
Subissons-nous ou fabriguons-nous le climat ?

La carte du génome appartient-elle
a tout le monde ?

Comment ['homme apprit-il a parler 7
Origine des langues et hominisation.

Comment pallier a la dégradation
de notre cerveau ?

Peui-on comprendre le monde
sans mathématigues ?

A cc jour, nous ne connaissons pas lc nom des
différents invitcs.

Pour tous renscignements, vous pouvez appeler au
016904 98 33 : fax : 01 69 46 30 80.
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