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Bonnes resolutions |

Voici donc le troisiéme millé-
naire qui commence en cette année
2001. Peu de feux d’artifice et de
festivités grandioses en cette occa-
sion, le passage a I’an 2000 aura
bien plus marqué les foules. L’ an-
née 2000, année mondiale des ma-
thématiques, nous aura donné
beaucoup d’occasions de nous ré-
Jouir, mathématiquement parlant,
¢t la crainte de trouver les années a
venir un peu trop calmes serait a
I'ordre du jour, mais la commu-
naut¢ mathématique semble dyna-
misée par les succés obtenus ’an
passc.

De son c6té, la régionale conti-
nucra de vous proposer des ren-
contres a thémes sur des sujets
d’actualité en privilégiant
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I’échange et le débat. Rendez-vous
le 3 mars pour une journée sur les
statistiques que nous terminons
d’organiser ; puis le 28 avril, nous
accueillerons  Ahmed Djebbar
I"apres-midi, apres avoir échangé
le matin sur [l'utilisation du ta-
bleur, de I'école au lycée, avec
I’expérience de collégues. Une ren-
contre avec des auteurs de manuels
scolaires a paraitre est envisagée,
vous en saurez plus dans les Chan-
tiers suivants.

Nous continuerons aussi a vous
signaler des manifestations mathé-
matiques dont nous avons la
connaissance, qu’elles se déroulent
a Paris ou en banlicue. Les Chan-
fiers ne permettent pas, avec
quatre numéros par an, de vous
informer parfaitement, d’ou cette
suggestion : avoir |’adresse élec-
tronique personnelle d’un collégue
volontaire par établissement, pour
que nous lui transmettions les infos
que nous détenons, afin que lui-
méme les diffuse auprés de ses
collegues. Et puisque le mois de
Janvier est celui de toutes les
bonnes  résolutions,  pourquoi
chaque adhérent n’irait-il pas dans
I’établissement voisin rencontrer
un collégue de maths pour lui de-
mander d’étre un correspondant
APMEP ? On ne le dira jamais
assez, mais le dynamisme d’une

association repose sur celui de scs
adhérents ! A votre ordinatcur,
donc, pour nous envoyer votre
adresse électronique avec les coor-
données de I’établissement ou vous
enseignez, a l’adresse suivante :
abougeard@aol.com.

Nous discutons beaucoup lors
des réunions de bureau sur I’évolu-
tion de notre discipline et de son
enseignement, de 1’école au lycée,
en fonction de I’ordre du jour du
comité national. Vos témoignages
sur ce qui se passe dans votre
¢tablissement et les expériences vé-
cues sont précieux, n’oublicz pas
de nous les faire parvenir, soit a
titre d’information, soit comme ar-
ticle pour un numéro des Chan-
tiers. Nous langons une enquétc,
au niveau collége, pour recenser
les différentes actions mises en
place auprés des éléves en diffi-
culté. N’attendez pas de I’avoir
oubliée ! Prenez vite un stylo,
remplissez-la et renvoyez-la (voir
page 8).

Nous restons a votre écoute,
n’hésitez pas a nous contacter pour
que nos actions soient conformes a
vos attentes.

Bonne année et au plaisir de
vous retrouver lors de nos ren-

contres.
Valérie LAROSE
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Le coin du surfeur

Pavages

C'est un theme d’étude en seconde et une
activité d’'ouverture en premiére L.
www.ac-bordeaux.fr/Pedagogie/Maths/Lyc/
TPE/pavages.htm
www.ac-clermont.fr/pedago/maths/ta/valise/
urpavage.htm

Loi de Benford

Cela peut faire I'objet d’une étude statistique
en seconde, ou en premiere.
plvw.free.fr/'sam_benford.html
www_jura.ch/lcp/cours/dm/benford/ben-
ford.html
www.inrialpes.fr/sel/articles/benford/
cadre_benford.html
www.larecherche.fr/VIEW/
316/03160721 htmi
www.arte-tv.com/hebdo/archimed/
19981229/ftext/sujet7 .html

Suites numériques

Vous cherchez une suite ? Vous avez trouvé
une suite et vous voulez I'identifier ? C'est le
site qu'il vous faut : on donne les premiers
termes, un moteur de recherche trouve
toutes les suites (parmi plus de 49000) qui
pourraient correspondre. Et si vous en avez
trouve une nouvelle, vous pouvez demander
a la rajouter dans la bibliothéque.
www.research.att.com/~njas/sequences

Sur les précieuses indications de Jacques
Verdier :

Le nombre 7, le nombre d’or, etc...
trucsmaths. free.fr/

Un document trés intéressant a étudier
Essai sur le principe de la population (1798 ;
1803) de T.R. Malthus.

www taieb.net/auteurs/Malthus/essai_01.
html

Election aux U.S.A.

Et si, aux Etats Unis, on votait plutdt au ha-
sard, en tirant a pile ou face ? Une réflexion
entre maths et politique d’'un cyberhuma-
niste, Etienne PARIOZOT, chercheur au
CNRS. Et ou I'on voit a quoi peuvent servir
les fluctuations d’échantillonnage du nou-
veau programme de seconde (et de pre-
miere L).
www.cyberhumanisme.org/pileouface.html

DESCO, CNP, GE (ex GTD), CSE

Tout le monde connait ces sigles. mais sait-on toujours bicn
ce qu’ils cachent ?

QU’EST-CE QUE C’EST ?
COMMENT CA MARCHE ?

La DESCO, Direction de I’Enseignement Scolaire est di-
rectement sous la tutelle du ministre de I’éducation nationale et
a pour mission de mettre en ceuvre la politique d’éducation
décidée par le ministre.

Le CNP, Conseil National des Programmes, est compos¢ de
plus d’une vingtaine de membres, essentiellement universi-
taires de différentes disciplines, et d’inspecteurs généraux. 1l y
a aussi quelques rares enseignants de classes préparatoires ct
de lycée. Le CNP a pour mission de définir des orientations
générales sur les programmes de toutes les disciplines, dec la
maternelle aux terminales générales, technologiques et profes-
sionnelles. Il écrit des lettres de cadrages et charge les GE
(groupes d’experts, c’est le nouveau nom donné aux ex-GTD,
groupes techniques disciplinaires). d’écrire des programmes en
conséquence.

Les GE sont toujours présidés par un universitaire, mais
une part importante de ses membres sont des professeurs du
secondaire. Pour la premicre fois, un groupe d’experts spécial
pour le primaire est constitué. Un travail de concertation
régulier entre les GE et le CNP ponctue I’écriture des pro-
grammes. Lorsque le travail d’un GE a été validé par le CNP
par un avis favorable, il est soumis au vote du CSE (Conseil
Supérieur de I’Education).

Le CSE est constitué¢ de représentants des différents syndi-
cats, des fédérations de parents, de diverses associations
comme celle des familles. Si I’avis favorable du CNP est
quasiment incontournable, il arrive qu’un programme essuyant
un échec au CSE soit quand méme imposé par le ministre.
Toutefois, par le jeu de commissions spéciales qui préparent les
séances du CSE, il y a plusicurs occasions pour échanger les
points de vue entre GTD, CNP et CSE et tenter de les concilier.

QUE FONT-ILS EN CETTE PERIODE ?

Les GE planchent bien siir sur les programmes de termi-
nales. Mais il y a également un gros chantier sur I’école
primaire, suite aux projets soumis a une grande concertation
IPannée derniere, mais aussi pour intégrer les orientations
décidées par J. Lang (Enseignement des langues dés les petites
classes de I'¢cole, enseignement des sciences elc...).

Le collége est également sur la sellette, pour tenter d’amé-
liorer d’une part la cohérence entre disciplines, d’autre part la
liaison entre cycles (école-college, college-lycées). Un rapport.
¢laboré par Philippe Joutard, a été rendu a J. Lang qui veut
améliorer les structures du college. Des éventuels aménage-
ments de programmes viendront ensuite.

Sur décision de M. De Gaudemar, directeur de la DESCO,
les IPR ont organisé une consultation des enscignants sur les
programmes de premiere (déja parus). et sur les projets de
programmes de terminale. La version définitive des pro-
grammes de terminale est prévue fin mai. a paraitre au B.O. fin
Juin,

=D
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ECHANGES

Intégration des nouvelles technologies dans I’enseignement :

questions et amorces de réflexion face aux nouvelles données
Université Joseph Fourier et IUFM de Grenoble)

par Colette Laborde (

Les réflexions qui suivent sont
issues de mon expérience de forma-
tion aux PLC1 et PLC2 en mathéma-
tiques a I'ITUFM et de diverses expé-
rimentations en classe de mathéma-
tiques dans lesquelles jai é1é enga-
gee. tant dans la conception que dans
analyse a posteriori de leur fonc-
tionnement. Elles sont donc dépen-
dantes de la discipline concernée, a
savoir les mathématiques et particu-
licrement la géométrie,

LA SITUATION PRESENTE

A T’heure ot les programmes de
mathématiques prévoient de fagon
explicite I'intégration des NTE dans
'enseignement, comment amener
I’ensemble des enseignants a une
intégration véritable ?

Les diverses données issues d’en-
quétes donnent a penser qu’elle n’est
le fait que d’une minorité d’ensei-
gnants actuellement. Peut-on I’esti-
mer aux alentours de 20% ? (Guin et
Trouche, 1999, enquéte ETIC 1998).

La formation des enseignants se
fait par le canal des IUFMs, qu’elle
soit initiale ou continue. Si la forma-
tion initiale bénéficie maintenant
d’une dizaine d’années d’expérience
et a trouvé sa vitesse de croisiére,
I"organisation de la formation conti-
nue en cst a ses débuts puisqu’elle ne
fonctionne que depuis un an dans les
IUFMs. Relativement a I’intégration
des nouvelles technologies dans la
pratique des enscignants, on peut
faire I’hypothése que le probléme se
posce différemment suivant le type de
formation :

- Initiale © on peut penser que son
efficacité est plus grande que la
continue, d’abord elle est obliga-
toire : il existe méme a I’heure ac-
tuelle un projet ministériel d’éva-
luation sur I’intégration des TICE
dans la certification a venir des
professeurs ;

- continue ; les problémes s’y posent
de fagon plus aigué, d’une part
parce qu’en mathématiques le re-

crutement des formateurs n’est pas
encore arrivé a un état d’équilibre,
les stages sont locaux a la demande
des établissements (pas de politique
globale), d’autre part la formation
continue n’est pas obligatoire e
enfin Ie contenu de la formation est
crucial quant aux effets a long
terme.

MAITRISE TECHNIQUE
VERSUS FORMATION AUX
USAGES EN CLASSE

Les formations a I'usage des nou-
velles technologics dans I’enseigne-
ment comportent deux volets:

+ la maitrise technique de la machine
ou du logiciel;
+ les usages possibles en classe.

Ce deuxiéme volet est crucial
quant a un réinvestissement en
classe. C’est la partic la plus difficile
de la formation , elle doit s’appuyer
¢videmment  sur une certaine mai-
trise technique de la machine mais
une formation trop centrée sur la
manipulation de la machine, si elle
rassure les enseignants, risque de ne
donner aux formés que la possibilité
de reproduire avec la machine les
activités qu’ils assurent en papier
crayon. Or si les nouvelles technolo-
gies sont introduites dans les pro-
grammes, ce n’est pas sculement
pour faire plus vite et micux ce que
I’on faisait avant, mais pour faire
autrement, de fagon a favoriser des
apprentissages plus profonds chez les
éleves.

Il n’est pas anodin que les nou-
veaux programmes de mathéma-
tiques de Seconde commencent dés
leur introduction par le caractére in-
contournable de I’informatique et
surtout par les changements profonds
qu’elle entraine ; « /, ‘informatique,
devenue aujourd hui absolument in-
contournable, permet de recherchet
et d’observer des lois expérimentales
dans deux champs naturels d ’appﬂ;l
cation interne des mathématiques -
les nombres et les figures du plan et

de I'espace. Cette possibilité d ‘expé-
rimenter, classiquement plus propre
aux autres disciplines, doit ouvrir
largement la dialectique entre 1'0b-
servation et la démonstration, ef,
sans doute a terme, changer profon-
dément la nature de | ‘enseignement.
Il est ainsi nécessaire de familiariser
le plus t6t possible les éleves avec
certains  logiciels ;' en Seconde
l'usage de logiciels de géométrie est
indispensable. Un des apports ma-

Jeurs de l'informatique réside aussi

dans la puissance de simulation des
ordinateurs ; la simulation est ainsi
devenue une pratique scientifique
majeure : une approche en est pro-
posée dans le chapitre statistique. »
Voila de quoi effrayer les cnsci-
gnants, surtout s’ils ont déja une pra-
tique bien installée depuis dix ou
quinze ans et qu’ils découvrent que
sur les quinze ou vingt années 3
venir, la naturc de leur enseignement
doit étre bouleversée. 11 est question
ici des enseignants qui n’ont pas
I’innovation chevillée au corps, c’est-
a-dire en fait la majorité des cnsci-
gnants. Cette anxidté est trés fondée.
Toute modification d’enseignement
est longue pour peu qu’elle prenne
en compte la qualité des apprentis-
sages, et requiert un travail préalable
impertant. Introduire des technolo-
gies qui embarquent des connais-
sances modifie :
« les concepts mémes,
- fes usages que 'on peut en faire
avec les nouvelles technologies,
* et donc les apprentissages réalisés.

Bien des aspects d’une pratique
d’cnseignement déja installée sont
touchés. Les enscignants pcuvent
avoir a juste titre le sentiment de
moins bien maitriser la classe. moins
bien anticiper les réactions ¢t les
réponses des éléves, comme ¢ élait le
cas dans leurs débuts.

Comiment donc donner suffisam-
ment d’armes aux enscignants pour
dépasser cette appréhension ef lcs

-3
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décider a utiliser pleinement les nou-
velles technologies ?

PERMETTRE UNE ADHESION QUI
SE TRANSFORME EN REEL
INVESTISSEMENT : UN DEFI ?

Il'y a un équilibre optimal a trou-
ver pour montrer dans ia formation :
« la puissance et D’eificacité¢ de la
technologie afin d’accrocher les en-
seignants qui aiment feur discipline
ct peuvent alors imaginer le champ
immense de visualisation et d’expé-
rimentation possibles (des expéri-
mentations impossibles ou difficiles
a faire dans la réalité, que ce soit
cn sciences physiques ou en maths,
compte tenu des limitations du pa-
pier crayon) ;
la simplicit¢ d’usage en classe et le
bénéfice qu’en tirent les éléves
pour des apprentissages fondamen-
taux .

Cc deuxicme aspect me parait trés
important pour que les enseignants
formés se mettent a utiliser en classe
les NTE sur le long terme de fagon
régulicre.

Unc voic est d’utiliser les NTE
sur des problemes longs avec les
¢leves, des taches complexes qu’on
ne pourrait pas poser en papier
crayon. C’cst ce qui est fait dans
certaines expérimentations qui ont
connu un certain succes. Mais je
pensc qu’clles exigent une tres
grande maitrise de la technologie par
I'enscignant et des compétences pé-
dagogiques un peu hors du commun.
Dc plus, le bénéfice pour tous les
¢leves est encore a prouver.

En effet, si les bons éléves ou les
enthousiastes de la machine se sen-
tent A ’aise dans ces situations, et en
tirent grand profit car ils ont un
champ d’activité et de réflexion plus
large, les éleves plus faibles ou moins
habiles avec la machine vont déve-
lopper des procédures d’utilisation de
la machine peu économiques et ne
pas en utiliser toutes les ressources
au détriment de I'efficacité¢ d’usage.
Artigue, Lagrange et Defouad ont
ainsi étudi¢ les processus d’instru-
mentation du module de calcul for-
mel de la TI 92 (Actes du colloque de
Montpellier. 1998, Texte d’habilita-
tion de Lagrange 2000).

l.es situations complexes sont
tout aussi exigeantes pour les ensei-

gnants. L enseignant qui n’est pas un
innovateur convaincu (comme les
formateurs IREM ou T3 par ex.)
n’accepte pas de passer tous ses mo-
ments de loisir a peaufiner des super
situations. La crainte mentionnée
plus haut de ne pas anticiper toutes
les stratégies de solutions des éleves
avec la machine, est encore plus jus-
tifice dans le cas des situations com-
plexes, ces derniéres ouvrant I’éven-
tail  possible des  procédures
«exotiques» des éleves. 11 a été noté
que les enseignants méme chevron-
nés aux dcbuts de I'intégration de
I'usage des NTE dans les taches
qu’ils donnent aux éléves se mettent
a guider de fagon tres forte les éleves,
a leur poser des petites questions
fermées (Laborde 1999), alors qu’ils
ne le faisaient pas en papier crayon.
On peut supposer que c’est un moyen
pour eux de réduire I’éventail des
réponses des éléves. L’inflation du
temps que les situations longues en-
trainent, et qui est souvent mention-
née dans les comptes rendus d’expé-
rimentation, est aussi source d’hési-
tation de la part des enscignants a se
lancer dans ces situations.

Pourtant il n’y a pas apprentis-
sage s’il n’y a pas une certaine com-
plexité en jeu. On sait que la réussite
a des sous-tiches issues de la décom-
position d’une tiche complexe ne
suffit pas pour réussir a la tache
entiere. Que faire dans ce dilemme
entre une complexité¢ qui effraie et
qui est mal maitriséc et une simpli-
cité trop réductrice ? Une réponse
double est proposce ci-dessous.

DES TACHES SIMPLES MAIS
CRUCIALES

On peut faire ’hypothese qu’il
existe une voie qui consiste a pro-
duire certes des tiches simples mais
cruciales du point de vue de I’appren-
tissage des éleves. Je la fais, car fina-
lement c’est peut-Etre cette voie. a
mon avis, qui est susceptible de tou-
cher un plus grand nombre d’ensei-
gnants moins enthousiastes au départ
ct anxicux relativement aux deux
points soulevés (temps et diversité
des productions des ¢leves).

Une progression qui s’appuie sur
I’¢largissement des connaissances et
des usages de la machine.

Il s’agit d’organiser en interac-
tion une progression dans I'usage de
la machine et dans les connaissances
disciplinaires, le conceptuel et le
technique manipulatoire progressant
en s’appuyant mutuellement.

L’usage de I’outil 7race dans Ca-
bri est ainsi a apprendre aux éleves
qui se [1’approprient rapidement
comme révélateur de phénomenes re-
marquables que I’on ne peut voir en
papier crayon .

PROPOSITIONS DE TYPE DE
TACHE

«Des taches simples mais dont la
résolution différe de celle en papier
crayon et dont la réussite dans I’envi-
ronnement technologique garantit
que I’éléve a compris le sens de la
notion, a acquis les propriétés fonda-
mentales liées a la notion en ques-
tion.

Exemples dans Cabri :

- construirc un représentant d’un

vecteur directeur d’unc droite
dont I’origine est un point exté-
ricur a la droite,
construire de fagon économique la
représentation d’un cube,
construire une caustique produitc
par un faisccau de rayons lumi-
neux paralleles
construire un vecteur tangent en
un point du plan a une courbe
solution d’une équation différen-
tielle donnée du premier ordre,
connaissant les coordonnées du
point.
La résistance au déplacement a
laquelle doit satisfaire la construction
dans Cabri garantit que I'éleve utilise
des propriétés mathématiques pour
réaliser la construction.

.Des taches qui visent a ce que
I’éleve cherche a interpréter, expli-
quer ce que donne la machine
(dévolution du pourquoi) ; elles ne
sont pas faciles a trouver car clles
demandent que I’éleve soit surpris
par ce que produit la machine (conflit
entre I'anticipation de I'éléve et ce
qu’il obtient sur la machine)

Exemples : construction d’objets
impossibles simples en géométrie (on
prend les théorémes a I’envers en
quelque sorte), composition de symé-
tries centrales (les €léves n’attendent
pas une translation)

4 -
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Ici les nouvelles technologies
sont intéressantes car elles sont
sources de motivation 3 comprendre
pourquoi telle ou telle chose se pro-
duit. Deux conditions 4 remplir pour
que ce type de tiches soit porteur
d’apprentissages :

- Il convient que les éléves cher-

chent une explication par la
mise en cuvre de
connaissances ; c’est le cas pour
la construction d’objets impos-
sibles en géoméltrie, seul le re-
cours a des connaissances théo-
riques permet de montrer qu’un
objet n’existe pas.
Encore faut-il aussi qu’il y ait
surprise (la couleur bleue dy
ciel ne surprend personne).
Pour qu’il y ait surprise, il faut
qu'il 'y ait un ensemble de
connaissances préalables des
¢leves qui vont leur permettre 3
d’avoir des raisons d’étre sur-
pris. 11 'y a donc 1a aussi un
cspace optimal de taches a trou-
ver en fonction de I’age ct des
connaissances des éleves.

«Des taches qui montrent I"aspect
remarquable des théorémes étudics
€n montrant que si I’une des hypo-
théses n’est plus réalisée on n’a plus
le phénomene attendu, c’est un as-
pect sur lequel les nouvelles techno-
logies sont tres efficaces, ce genre
d’expérimentation étant (res coliteux,
voire impossible en papier crayon.
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TEMOIGNAGE

Journées nationales de Nice

La décision n’a pas ¢t¢ si facile a prendre. Je
n'avais pas franchement envie de sacrifier trois jours
argent pour assister a
des conférences. .. Mais, poussée par I’enthousiasme
d’une collégue, I’envie de voir Nice et de participer a
des atelicrs, j’ai fini par céder... J ai donc participé
pour la premicre fois aux Journées nationales de

-

de vacances et de dépenser de |

I’APMEP.
Premiére impression -

cicux du renouvellement de I’APM

Valéric Larose. ..

J'ai ét¢ agréablement surprise par la qualité des
conférences et des conférenciers. J’avais presque ou-
bli¢ tout le plaisir que I'on peut éprouver a découvrir
ctapprendre, assis au fond d’un amphi universitaire.

J"ai suivi avec beaucoup d’intérét des débats pas-

quelle organisation | J’aj
tout de suite trouveé une salle ou laisser ma valise, une
cnveloppe a mon nom et des viennoiseries. Ensuite,
¢'est la moyenne d’age élevée des participants qui m’a
frappée. Mais durant ces trois jours, ma Jeunesse
aussi a ¢t¢ remarquée par d’autres participants, sou-
EP. Par exemple,
me voila en train d’écrire ces lignes a Pinvitation de

travaillent. ..

arguments et expériences. Mon propre manque d’ex-
périences m’empéche d’avoir des opinions tranchées
sur la plupart des thémes qui ont été abordés ct je n’ai
donc que trés modestement participé a ces débats.
Mais aujourd’hui encore, certaines de ces idées me

Ma bibliotheque s’est trouve nettement enrichic

par mon passage aux stands des €xposants, notam-

ville.

ment ceux des IREM. Enfin, Nice est une tres belle

Bien siir, je me suis parfois sentic un peu perdue
dans cette foule d’habitués et un peu dégue par un
atelier et une conférence.

Mais il est incontestable qu’aprés ces trois jours,
mon champ de connaissances culturelles et profession-
nelles s’est élargi. J ai découvert de nouvelles pra-

tiques que j’ai hate d’expérimenter avec mes €leves.

sionnés ou de fortes personnalités échangeaient 1dées,

Loin du découragement et de la solitude de la salle de
classe, j’ai cotoyé des enseignants actifs, ouverts et
passionnés qui ont ravivé tout Ienthousiasme que je
peux éprouver pour ma profession. Et ca, Croyez-moi,
¢a m’a fait un bien fou |

Anne WILD
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COLLOQUES

Cette journée (15 septembre
2000), placée dans le cadre de I’an-
née mondiale des mathématiques, est
organisée par la SMF (Société Ma-
thématique de France) et le RUCA
(Réseau Universitaire des Centres
d’Autoformation). Les enjeux en sont
la place et le role des mathématiques
dans la société. I’enseignement et la
formation scientifique. Adresse :
mathenligne.ihp jussieu.fr.

Au niveau de I’enseignement se-
condaire, on a pu constater que les
NTIC (Nouvelles technologies de
I'information et de la communica-
tion) ont suscit¢ de I’engouement,
beaucoup de publications sur Inter-
net, mais moins dans le supérieur.

MATH IMAGE

Au début ont été faites des cas-
settes vidéo. pas assez connues, le
support va changer. Le but est de
fabriquer des animations, en cher-
chant cc qui existe déja, pour le cen-
traliser.

L’idée a d’abord été de partir
d’un scénario et d’ajouter des
images. ce qui n’a pas marché ; d’ou
unc autre idée, mise en ccuvre par
J.F. Colonna : un programme fait des
images, auxquelles on ajoute éven-
tucllement autre chose (exemple un
film simulant les mouvements des
particules, et un essai de représenta-
tion du théoréme de Cauchy) ; le seul
moyen st de programimer.

On propose de travailler avec la
Cinq. Ces ccuvres sont numérisées, et
scront accessibles en ligne.

Le RUCA a e soutien des minis-
(¢res. depuis le remaniement de mars
dernier. il cst doté d’un crédit de 6
MF.

Il faut une masse significative de
contenus de qualité pour alimenter
celiec université en ligne, qui peut
proposer des services vers des publics
varics. pour des révisions et de Iaide,
pour travailler chez soi. Les fichiers
scront aux normes html, pour I'adap-
tabilit¢. (www.univ-cnligne.prd.fr)

On nous a montré cn excmple des
exercices en ligne, sur les ensembles
et les fonctions, sur les suites conver-
gentes. la méthode de recherche du
point fixe, et sur les équations diffé-
renticlles.

Math en ligne

par Isabelle Voltaire

Des travaux de ce genre existent
pour la formation continue, édités
par le CUEEP de Lille. L’utilisation
en est libre pour I’enseignement pu-
blic.

On fait la remarque que, en ensei-
gnement a distance, virtuel, il
manque le « geste mathématique »,
I’intervention humaine reste absolu-
ment indispensable.

SERVEUR WIMS

Ce serveur comporte un logiciel
de math, pour le calcul numérique,
logique, et a la convivialité du web
(wims.unice.fr).

L’orateur critique les logiciels du
genre Mathematica, qui sont faits
pour les industriels, mais non pour
les professeurs car il n’y a pas de
souci pédagogique.

Il présente la possibilité de faire
des classes virtuelles, enregistrer les
notes seulement pendant les séances
de travail surveillées, pour éviter la
fraude ; le comportement des étu-
diants, qui était auparavant infantile,
a changé. Le logiciel permet de faire
apparaitre des éléments de cours
(dans de nouvelle fenétres), aussi
longtemps qu’on veut. Il faut I’ali-
menter par de trés nombreux exer-
cices. C’est, bien siir, un logiciel
libre, ’orateur milite pour Linux.

Quelques réactions  d’utilisa-
teurs : ils trouvent que c’est plus fa-
cile que Maple. Le calcul formel de-
mande beaucoup de travail autonome
pour le maitriser, Maple est peut-étre
a la mode, mais cher, ¢t on observe
que les étudiants n’y recourent pas
spontanément. Du travail reste a faire
pour trouver des exercices intelli-
gents intégrant le calcul formel.

EDUCASUP-MATHS

Projet soutenu par le ministere,
qui fonctionne comme serveur pivot,
et base de données de fiches pédago-
giques.

Pour I'instant, il y a peu de réali-
sations institutionnelles, mais beau-
coup d’individuelles. peu de produits
commerciaux, peu de sites de réfé-
rence, et peu d’outils francophones.

Certains domaines sont délaissés,
et il reste un grave probléme
pédagogique : comment faire des
raisonnements ? L auto-évaluation

est plus facile que I’auto-formation.
11 reste encore beaucoup de chemin a
parcourir !

Les sites de math individuels sc
multiplient . mais on manque de por-
tail d’accés; un essai a ¢té fait en
1998 de lancer I’anncau des sites de
math francophones, avec la SMAI
(Société des Mathématiques Appli-
quées a I’Industrie), et en cetie année
2000, les adresses en sont :

www.ann jussieu. [r/anneau/
ww.ann_jussieu. fr/matexo2/.

Il est fait par des universitaires.
donc moins soumis aux lois du mar-
ché, et de durée de vie plus longue.

Les exercices de matexo2 sont
accessibles aux seuls professeurs du
supérieur, avec un mot de passe.
L’auteur pense faire une banque
d’exercices pour les éleves.

AEVEM

Elaboré avec un contrat Leonardo
en 96-98.

Ce qui existe : un systeme d’éva-
luation, dans une salle d’examen,
lieu agréé, les candidats €tant enre-
gistrés, pour éviter la fraude. Donc il
n’est pas en ligne. Ce n’est pas seule-
ment un QCM, certaines réponses
doivent étrc écrites en frangais
« normal » ; d’ou la nécessit¢ d’une
correction humaine.

Des tests de math ont ¢été expéri-
mentés a Marseille, dans des écoles
d’ingénieurs, des [UT.

Le ministére est trés intéressé
par la possibilité d’automatiser les
examens...

Son prix : 20 000 F pour lcs uni-
versités, 8 000 pour les lycées.

Son adresse : inca.univ-mrs.{r. le
login et le mot de passe pour entrer
sont SMFRUCA.

LES PROJETS

Sachant que le ministére fait un
appel d’offres pour des universités
virtuelles, que des projets européens
sont en route, il faut du personnel. du
temps, et il est plus commode de
travailler en équipes.

Les personnes intéressées peuvent
communiquer facilement par les
listes de diffusion qui existent. no-
tamment celle de la SMF.
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SANTE

La maladie de Ia math molle

La sant¢ de mon tableau noir
m’inquiéte. 11 se traine, have et mo-
notone. J'ai I'impression qu’il incube
une affection maligne ; non seule-
ment dans son volume intérieur, mais
aussi dans la moindre partie de sa
surface, I’aire de rien.

Et pourtant, il n’y a pas d’antécé-
dent. Pourquoi cette transformation
intégrale dont les méfaits seront dis-
criminants au plus haut degré ? Lui
qui donnait une si belle image de sa
fonction, et attachait beaucoup de
valeur a un discours auquel on
adhérait !

A lorigine en
effet, il rayonnait
et s’enorgueillis-
sait de se couvrir
de blancheurs écla-
tantes. Un débat
dans un cercle
d’amis ? Nj une, ni
deux, il réunissait
a infini des opi-
nions complémen-
taires et toujours
convergentes.

Bien siir, mal-
8ré ses vertus car-
dinales, quelques
combinaisons f3-
cheuses  étaient
facteurs de troubles
bénins. Mon tableau noir s’empour-
prait a la suite d’une trigonomite
aigué¢ ou d’une hypervecteuriellose
grave, trouvant toujours, en arrondis-
sant les angles, un arrangement suivi
d’une cure de Thaléssothérapie. Sou-
vent confronté a des questions exis-
tenticlles, il s pamait e s’inquiétait
de la vérité des choses en interro-
geant les tables de la loi. En ses
vertes années, il rosissait 4 1’évoca-
tion de la belle In qu’il sublimait en
dim. dans toutes les dimensions. ..
Lui si enthousiaste a la vue de la plus
petite  des  structures, e voila
amorphe reconnaissant avec peine la
présence d’un corps réel.

par Michel ROUX

Maintenant c’est fini. Son teint
est gris; il se languit, devient de
moins en moins démonstratif, plus ou
moins rigoureux, manque d’applica-
tion et, oublieux de Ses amours pri-
mitives, dérive vers une connaissance
sans limites.

Réflexion non ordonnée ? Perte
de repére ? Probléme d’identité ?

Nul ne Ie sait. Parfois, il réclame
des éléments supplémentaires, du pa-
pier, des écrans. On est divisé sur
I"opportunité d’une telle solution. O
est la bonne formule ? Ne risque-t-on
pas que les effets néfastes de son

guere et le vide continue de I'enva-
hir. 11 n’est méme plus quelqu’un
qu’on vexe. Contre les effets doulou-
reux d’une éventuelle opération, il
ferait appel sans complexes au voisi-
nage qui n’est pas a priori ouvert aux
cogitations. Désormais, peu ration-
nel, il croit que tout est relatif ; et
encore ! parfois, il chasse le naturel
et revient 4 zéro !

Comment soigner cette
pathologie ? Son apathie atteindra-t-
elle un maximum ? Luj faudra-t-il
unc analyse et en paralléle, une (hé-
rapie de groupe ?

On pourrait tenter de
modifier génétiquement
une de ses parties, afin de
Jjouer sur plusieurs fa-
bleaux. Cependant. Ia
procédure qui consisterait
a changer les membres
n’impliquerait pas néces-
sairement le changement
des signes du syndrome,
De surcroit, cela entraine-
rait directement dans une
spirale, sans relation avec
le dessous des cartes.

Prenons de la hauteur.
D’un certain point de vue,
les  perspectives  sont

asthénie se prolongent unifor-
mément ? Une telle possibilité est
envisageable.

Une série d’indices montre que
son élat ne fera qu’empirer. Ses pro-
pos, jadis déterminants, varient
périodiquement : son argumentation
est au mieux elliptique ; il se sous-
trait au travail, fait les choses 4 moi-
ti€, multipliant les prétextes pour
pousser un somme. Preuve qu’il de-
vient fermé et borné : mon tableau
noir développe une allergie aux
colonnes ; «en ligne » est sa seule
expression.

Doit-on  [ui prescrire  un
antalgique ? A dire vrai. il ne souffre

moroses ; d’autant que les
hautes spheres traitent
mon tableau noir de fagon cavaliére.
Négligeable, infiniment dominé, le
pauvre touche les dividendes négatifs
d’un systéme affectant son quotient
intellectuel. D ailleurs, n’importe
quel médiateur pourrait mesurer son
mal hors normes, produit de ce qui
reste apres tant de révolutions non
retenues.

Et si cette Iéthargie, inscrite dans
la longue durée &t impossible a cir-
conscrire, était ttansmissible ? E{ s’il
en existait, sans grandes différences,
une variante « iomoforme » 9 Alors
apparaitrait une endémic : la maladic
de la math molia.
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La régionale Ile de France de |'APMEP “

et |'IREM de Paris 7

vous invitent d participer a
une journée de formation et d'échanges
sur le theme

* Enseigner la statistique en lycée

Pourquoi ? Comment

Samedi 3 mars 2000
de 9h30d 12h30 et de 14h a 17h

Institut Henri Poincaré
11, rue Pierre et Marie Curie, PARIS 5°

Merci de photocopier cette annonce
et de la distribuer dans les casiers de vos collégues

!!!!!!i!!!!!\!!ﬂ!!!!!!!!!!!!!\i\!\!
Enquéte collége
A renvoyer au plus vite a
APMEP (Enquéte collége) — 26, rue Duméril, 75013 PARIS
A agrandir avant de compléter, merci de votre participation

Etablissement :

Nom de ’enseignant qui a renseigné le questionnaire :

Que souhaiteriez-vous voir mis en place pour les éléves en difficulte (indépendamment de toute
contrainte administrative ou financiere) ?

Si vous enseignez dans une structure spécifique, avez-vous regu une formation particuliere ?

Si oui, laquelle ? Si non souhaitez-vous en recevoir une ? Laquelle ?

L.’aide aux éleves en difficulté :

Niveau Structure spécifique Organisation du soutien ou de la
remédiation

Dans chaque cas (y compris §’il s’agit de parcours diversifiés et (ou) de travaux croisés), décrire la
structure ou |’organisation, les horaires professeurs et éléves, les moyens qui ont permis la mise en
place, noter les avantages et les inconvénients.

La structure ou I’organisation est-elle satlsfalsante ? Quelles améliorations peut-on apporter ?
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