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Au plaisir de vous retrouver

Vous failes peut étre partie de
ceux qui ont répondu a notre appel en
nous communiquant votre adresse
¢lectronique et en acceptant de rece-
voir, puis de diffuser des informa-
tions liées aux mathématiques : nous
vous remercions et nous espérons que
vous serez de plus en plus nombreux
a participer a cet effort de communi-
cation.

Nous serons ravis de vous retrou-
ver le samedi 28 avril pour la journée
de notre régionale. Nous vous propo-
sons quatre ateliers le matin (voir
page 8) et une conférence d’Ahmed
Djebbar. Une nouvelle occasion pour
Jubiler avec les mathématiques | Au
cours de celle journée, nous aurons
¢galement I’occasion d’échanger, que
ce soit lors d’une pause, ou du déjeu-
ner que nous organisons sur place.
Que tous ceux qui ont des contacts
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avec des professeurs stagiaires les
incitent & nous rejoindre.

L’Assemblée Générale de notre
régionale se déroulera autour d’un
café : c’est ’occasion de renouveler,
d’étoffer la composition du burecau
actuel. Faire partie du burcau, c’est
s’engager a participer aux réunions
(huit par année scolaire en moyenne)
et donner son avis sur les sujets abor-
dés ; chacun d’entre nous a son in-
vestissement propre qui contribue a
la vitalité de I’association. Vous pou-
vez vous décider le 28 avril, et en cas
d’absence ce jour, votre candidature
cst possible a I’avance. Dans tous les
cas, n’hésitez pas a nous contacter
(au 01 64 49 39 29) pour tout rensei-
gnement. En attendant, vous trouve-
rez le rapport d’activité ainsi que le
bilan financier dans les pages sui-
vantes.

Au moment ol sont écrites ces
lignes, notre ministre ne s’est tou-
jours pas prononcé sur le college ; il
nous faudra notamment étre attentifs
aux propositions concernant les
éléves qui viennent du primaire avec
de trés grandes difficultés et que le
systeme actuel ne permet pas de re-
mettre a niveau. L’association s’ap-
puic sur des expériences concréles
menées dans des établissements pour
mener les discussions avec le minis-
tére, n’hésitez pas a4 nous fairc
connaitre celles que vous auriez
miscs cn place. Le Haut Conseil de
I’Evaluation de [’Ecole (HEEC)
vient de publier un article censé dé-
montrer que la taille des classes n’est

pas déterminante dans la réussite des
¢leves et il invite a privilégier ’aide
individualisée et des pratiques éduca-
tives différentes. Le débat est ouvert.
Nous vous invitons a y participer en
envoyant vos remarques par courrier
(classique ou électronique. voir
I’adresse ci-dessous).

La fin de I’année scolaire est
proche, la charge de travail n’est pas
pour autant moindre. bon courage a
tous !

Valérie Larose

Les Chantiers en ligne

Les Chantiers peuvent étre télé-

chargés (au format pdf) a

I'adresse suivante :
www.apmep.asso.fr/iDF.html

Changements d’adresse

La nouvelle adresse électronique
du comité régional est :

apmep.idf@club-internet.fr

N'hésitez pas a utiliser cette adresse pour
faire part au comité de toute information
concernant les maths dans la région, ou
communiquer des proposition d'articles ou
de réflexions pour les Chantiers.

Par ailleurs, nous vous rappe-
fons que nous tentons de mettre
en place un réseau de corres-
pondants d’établissement. Si
vous accepltez de recevoir par e-
mail les informations concernant
la Régionale, veuillez nous com-
muniquer vos coordonnées a
I'adresse :

CorresAPMEP@aol.com
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REGIONALE

Rapport financier 2000
par Frangoise MAGNA

I — Vente de brochures 3 990,00 F 6 860,00 F 8287,00 F| 126335€

: [l — Ristourne nationale 20 580,00 F| 19900,00 F[ 19980,00 F| 3 04593 €
__“[I.l - Pr(;luits financiers 1 N

1. Plus va]ueé SICAV 12 375,90 F 771()/9767,40 F 738495 F| 112583 €

Vri.ilnlérét li\:r;A - 950,68 F 818,01 F 914,05 F| 139.35¢€

li\i/ - Recettes é;c-:eplionnel]es 210,00 F 300,00 F 840,00 F ] 128,06 €

I — Chantiers 29020,31 F| 1740545 F| 28442,10 F| 433597€
Il — Frais de fonctionnement 137282 F 488349 F 5114,62 F 779,72 €
[11 — Divers 378380 F 8,00 F 0,00 F 0,00 €

CCP -22793F -677,65F - 103,31 €
Livret A 3480921 F| 3172326F 4 836,18 €
SICAV 199 255,50 F | 206 640,45 F 31502,13€

COMMENTAIRES

Comme les annces passées, le bilan est positif grice

aux plus-values réalisées par les SICAV. La Régionale
dispose de 60 SICAV Kaléis (+ 0,41% en 2000) et 105
SICAV Thésora (+ 6,04% en 2000), SICAV de la
Poste. Contrairement 4 1999, les performances de ces
SICAYV ont été inversées,

La ristourne versée par le National est en légére
augmentation. Nous avons cu 4 adhérents de plus en
1999 par rapport a 1998 (874 au lieu de 870). Cette
ristourne est calculée fonction du nombre d’adhérents
(personnes physiques, et non personnes morales,
comme un établissement) de la Régionale pour ’année
1999. C’est la ristourne calculée par rapport aux adhé-
rents de I'année 1999 qui est versée en 2000 (voir rap-
port financier de I’APMEP nationale 1999).

En 2000. nous avons publié quatre bulletins (contre
trois sculement en 1999) pour un montant de

28 442,10 F. Nous ne pouvons actuellement bénéficier
des avantages (taux de TVA réduit sur les frais
d’impression et frais postaux “routage 206”) dont bén¢-
ficient les revues. La Commission Paritaire des Publi-
cations et Agences de Presse ne nous a pas reconnu ce
droit car le minimum de parution (4 numéros par an,
publiés régulierement) n’a pas ¢éié respecté en 1999.
Dés que nous le pourrons, nous renouvellerons cette
demande.

Nous avons plus vendu de brochures cette annce,
grice a certains collégues particulicrement dynami-
ques, lors de stages ou de réunions organisées par la
Régionale.

Les recettes exceptionnelles correspondent aux
abonnements aux Chantiers (30 F par an) pour certains
collegues n’habitant pas en Ile-de-France et a la parti-
cipation des collégues au repas organisé lors de la jour-
née régionale du 20 mai.
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REGIONALE

Rapport d’activité pour I’année 2000 - 2001
par Valérie LAROSE

Le comité régional continue de se réunir régu-
lirement au local ; les débats ne manquent pas,
que ce soit autour du collége (projets de ré-
forme, horaires, difficulté de I’enseignement des
mathématiques) ou sur Iutilité, la nécessité des
TPE, de Ienseignement des statistiques au lycée,
de ’option maths en premiére L. Nous abordons
¢galement les sujets a I’ordre du jour des comités
nationaux en nous réunissant systématiquement
la semaine qui précede les réunions du national.
La rédaction des Chantiers continue de nous
prendre beaucoup de temps.

Nous tentons de mettre en place un réseau de
correspondants d’établissement qui acceptent de
recevoir par e-mail toutes les infos concernant
les mathématiques que nous détenons, pour en-
suite les diffuser dans les établissements. Nous
espérons ainsi pouvoir toucher les jeunes col-
legues qui ne connaissent pas encore I’APM et
pouvoir informer ainsi en temps réel tous les
adhérents, car nous sommes conscients que la
parution des Chantiers, au rythme de quatre
numéros par an, ne suffit pas. Cette tiche a été
confiée a Alain Bougeard, retraité, qui nous a
rejoint depuis les journées de Nice.

Au cours de cette année quatre rencontres ont
été organisées :

* La jubilation en mathématiques, animée
par André Deledicq et suivi du pot de
rentrée.

Journée de rencontre et d’échange sur les
IPE, en collaboration avec I'IREM de
Paris 7.

Journée de formation et d’échange sur
I’enseignement des statistiques, avec
I'IREM de Paris 7.

La phase arabe de [l'algébre (IXe-XVe
siécles) animé par Ahmed Djebbar, ainsi
que deux ateliers en paralléle sur I’utilisa-
tion du tableur de I’école au lycée et deux
autres sur les logiciels Mathcad et Géo-
flash lors de la journée de la régionale.

La collaboration avec I'IlREM de Paris 7 aura
été fructueuse ; nous avons favorisé des journées
d’échanges, plutot que des demi-journées, jugées
trop courtes pour aborder I’ensemble des sujets
proposes.

Nous avons contacté les éditeurs de manuels
scolaires pour leur proposer une rencontre entre
les auteurs et les collegues de maths de premiére
concernés par I’achat de nouveaux manuels a la
rentrée. Cette rencontre pourrait se dérouler le
16 mai 2001 si suffisamment d’éditeurs répon-
dent a notre proposition.

Il nous reste a mieux jouer notre role auprés
des jeunes collégues nouvellement nommés dans
nos académies ; nous espérons que la création du
réseau de correspondants d’établissement y
contribuera et que chaque adhérent saura présen-
ter I’APM a ces jeunes collégues et aura a coeur
de les faire adhérer a notre association.

La rédaction des Chantiers attend toujours
des propositions d’articles, d’expériences et
d’échanges. Nous sommes a I’écoute pour des
propositions de rencontres (thémes et anima-
teurs) et de salles (gratuites) sur Paris pour les
organiser.

Catherine Brunet et Christine Chambris repré-
sentent notre régionale au comité National. No-
tons que nous avions le droit a deux autres siéges
compte tenu de notre grand nombre
d’adhérents ; mais, faute de candidats, deux
postes seulement sont pourvus.

Nous continuons de penser que la régionale
est I’affaire de tous, chaque adhérent peut contri-
buer a sa vitalité en diffusant les infos, les bro-
chures de I’APM (disponibles au local), en inci-
tant les collégues a venir assister aux rencontres,
a écrire pour les Chantiers... Qu’on se le dise,
qu’on le répéte, qu’on ne I’oublie pas !
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ECHANGES

Mathématique et langue naturelle : un exemple

LE SOUCI DU PERE DE
FAMILLE

La scene se passe quelques jours
aprés renirée. C’est (raditionnelle-
ment le temps des révisions.
S’adaptant & (ou cautionnant ?) cet
usage un manuel récent dont nous
tairons le nom par crainte de repré-
sailles' propose, sur 7 pages, dans
son chapitre 1. les « outils de calculs
pour la troisiéme »*. Mon fils
éprouve quelques difficultés a faire
certains exercices. Comme son cn-
scignant a dit qu’auparavant il fallait
lire la (« trés bien faite ») page de
cours, je la parcours avec lui et nous
tombons sur ceci’

Propriété :  prendre % d’une

quantité’,  c'est  multiplier  cette

- a
quanltilte par — .
{ P b
FEXNEMPLE : A son goiiter, Pierre

3
a mangé les — d’un pain de 200 g :
4

3
7 x 200 — 150, donc Pierre a

mange 150 g de pain.

Interrogé sur la signification de
la premiére phrase mon fils a répon-
du « Je ne sais pas ».

Nous nous proposons de montrer
dans ce qui suit que c’était la seule
réponse véritablement sensée. Mais
plus profondément nous nous propo-
sons d’interroger les modes selon
lesquels nous usons en mathémati-
que dc la langue naturelle.

LE SOUCI DU LOCUTEUR
FRANCOPHONE

Une premiére question® vient natu-
rellement : que signifie « c'est »
dans « ¢ 'est multiplier cette quantité

a ; ;
par e » ? Quand on essaic de faire

Ic tour des significations possibles cn
frangais standard on n’en trouve
aucune qui convienne, En effet la
seconde partic ne qualifie pas la
premicre comme dans : « Efre ensei-

par Fabrice BAUDART

gnant c’est difficile » n’exprime pas
non plus la conséquence comme
dans : « Toucher a ma bagnole c’est
prendre son billet pour le cime-
tiere » ; elle ne caractérise pas non
plus comme dans: « Mais si! Tu
sais bien ! c'est le type qui .. » et
elle ne saurait participer d’une défi-
nition puisqu’il y manque la catégo-
rie plus vaste dans laquelle I’objet a
définir s’inscrit . « Un carré ¢’est un
parallélogramme dont ... »°,

Nous voila donc confrontés & une
utilisation de la locution « c’est »
dont nous pouvons affirmer qu’elle
n’existe pas dans la langue frangaise
et donc qu’il n’y a aucune raison
pour qu’elle fasse sens pour les élé-
ves. Le probléme est que la plupart
du temps nous, enseignants, a qui
elle est familiére n’avons pas con-
science du phénomeéne. Et quand en
plus c’est écrit dans les livres. ..

Notons au passage’ qu’ici les
verbes a I'infinitif sont respective-
ment sujet et attribut alors que pour
les éléves D'infinitif connote plutdt
une consigne. Ceux-ci peuvent légi-
timement se demander ce qu’ils
doivent faire: «prendre» ou
« multiplier ». Soulignons enfin que
ce lype d’énoncé est un vrai chef-
d’ceuvre de condensation et I’on sait®
que cela prive les éléves d’appui
dans leurs tentatives de compréhen-
sion.

Nous résumerons la situation de
la fagon suivante : pour comprendre
ce que veut dire un tel truc, il faut
déja savoir ce que ¢a veut dire’... Le
probleme c’est que dans le cas de cet
énonceé les choses ne sont pas clai-
res... Avons-nous vraiment affaire a

un énoncé mathématique pourvu
d’un sens ?
LE SOUCI DU

MATHEMATICIEN

J’ai expliqué briévement a mon
fils que cette phrase n’était pas
vraiment du frangais et que « c’est »
voulait sfirement signifier que cela
revenait au méme. On pourra
d’ailleurs s’amuser sur ce modele a

produire des énoncés tels que:
« Aller de Paris a Nice en avion
¢ 'est aller de Paris a Nice en train ».

Mais méme comme ¢a, me sem-
ble-t-il, il y a quelques difficultés a
utiliser la locution « c’est» entre
deux « expressions » qui ne recou-
vrent pas du tout les mémes choses
et qui se situent semble-t-il dans des
domaines distincts : ce que d’ailleurs
I’emploi des deux verbes « prendre »
et « calculer » indique clairement.

. 2
Dans I’expression « Prendre ) de »

Zz ., .
En est pas un nombre mais un

opérateur qui (peut) signifier qu’il
faut (dans cet ordre-la) diviser par 3
(ou prendre le tiers) puis multiplier
par 2 (prendre 2 fois). Par ailleurs
dans ce cas numérateurs ct dénomi-
nateurs sont nécessairement enticrs.
On remarquera de plus que le verbe
« prendre » ne reléve en aucun cas
d’un concept (ni d’une opcration)
mathématique mais fait référence (au
moins chez & peu pres tout le monde)
a un acte physique et au réel quoti-
dien (prendre trois parts de giteau,
un virage ou un air dubitatif) et n’est
en aucun cas (voyez les dictionnaires
de langue) un synonyme de calculer.
De plus cette référence au réel via le
verbe « prendre » interdit quasiment
au numérateur d’étre supérieur au
dénominateur (comment prendre 7
quarts d’un giteau). Bref du coté
gauche du verbe étre on est bicn loin
des mathématiques.

Si I'on passe a présent du cote
droit (et si ’on consent d oublier
I'usage du mot « quantité »)'’ on
semble revenu a quelque chose de
plus « normal ». « Multiplier par »
voila qui semble plus mathématique.
Mais 1l'on  pourra  cependant

: a :
s’interroger : 7 qu’est-ce 7 Tou-

jours une fraction comme a gauche ?
Ou un quotient ? Que signific multi-
plier une quantité par une fraction ?
Et d’abord dans quel ensemble se
situe-t-on ? (rappelons que le manuel
ne précise pas la nature des nombres

-4 -



Chantiers — Avril 2001

en jeu). Dans un ensemble de
« quantités » sur lequel on définirait
une opération externe de multiplica-
tion 7 multiplication par quoi au
Jjuste ? un nombre ? une fraction ? un
quotient d’entiers ? d’un quotient
d’autres sortes de nombres ? Ou bien
se situe-t-on dans I’ensemble des
réels auxquels appartiendraient a, b
ct la quantité ? Mais alors pourquoi
donner des statuts différents a ces
trois nombres ? Et puis, conséquence
plus grave, si de ce coté on se situe
dans R alors la phrase incriminée
n'est plus réversible puisque qu’a
gauche a et b sont nécessairement
entiers. Sans compter qu’on peut s¢
demander a quelle(s) suite(s)
d’opérations renvoient chez nos
éléves D'injonction « Multiplier Q

a ¥
par 3 » et quel(s) sens ils peuvent

bicn lui donner. On remarquera que
I’exemple donné par le livre, dans la
mesure ou il n’indique pas comment
le résultat de la multiplication a é1é
obtenu et dans la mesure on il sem-
ble dire que I'on est en présence
d’une propriété qui va permettre de
faire le calcul (ce qui est faux) en
rajoute dans le confusionnisme inté-
gral.

LE SOUCI DU PEDAGOGUE

I ne s’agit pas ici de stigmatiser
les auteurs de manuels, ni les colle-
gues mais d’attirer attention sur un
certain nombre des fagons dont nous
usons de la langue. Nous avons trop
tendance & oublier que la langue
n’est pas transparente. Parce que
pour nous lc sens de ce que nous
disons est familier et donc clair'’ (?)
nous sommes souvent dans I'illusion
que ce que nous écrivons transmet ce
sens. Or comme on vient de le mon-
trer ¢’est loin d’étre le cas.

Et si nous avons pris ici un
exemple maximal et spectaculaire
qui concentre les caractéristiques sur
lesquelles nous souhaitions attirer
I’attention, il en est dans le quotidien
de la classe d’autres moins voyants
mais qui contribuent 4 forger au
quotidien I’incompréhension,
I’échec, et surtout de faire que nos
¢léves se détournent du nécessaire
travail de conceptualisation sans
lequel il n’est pas vraiment de ma-
thématiques. Ainsi trop souvent, le
moment ol est produit le cours se

réduit 4 un quasi monologue profes-
soral ou la forme du texte, donnée
comme unique et non négociable,
laisse les éléves sur le bord du che-
min, attendant paticmment les exer-
cices d’application tout en ayant
Pillusion de travailler puisque la
main copie. Ce dont je vais pour
finir donner une illustration. Lors
d’une séquence les éléves éraient
invités, en groupe, a produire un
texte de cours compréhensible. Cha-
que groupe (aprés un premier jet
individuel & la maison) planchait sur
un chapitre de I'année précédente.
Suite 4 une vive discussion dans un
groupe. une éleve (dont il est intéres-
sant de préciser qu’elle avait obtenu
18 de moyenne I'année précédente)
vient me solliciter : « Monsieur est-
ce que I'on peut metire ¢a dans notre
chapitre ? ». Elle me tend une feuille
sur laquelle je lis :

« La différence a - b de deux
nombres relatifs est le nombre relatif
ctelqueb +c=an

Voici le dialogue qui s’ensuivit :

- D’oit ga vient ?

— De mon cahier de |'année der-
niere.

— Et qu'est-ce que ¢a veut dire ?

—Je ne sais pas.

Que malgré cela I’éléve ait voulu
retranscrire ce texte dans sa produc-
tion (et ait vivement discuté au sein
du groupe pour I'imposer) en dit
long sur le rapport pervers qui s’est
institué entre I’éléve et le texte du

savoir, vérité intouchable, et surtout
inutile parce qu’incompréhensible.

I Il s’agit du manuel Dimathéme des éditions
Didier. Le passage incriminé plus loin se
trouve p 8.

Un chapitre inhabituellement austére puis-
que dépourvu d’illustrations et de petits
dessins amusants qui détendent. En revanche
les auteurs n’ont pas résisté 4 la tentation de la
polychromie (beige, jaune, orange, rouge,
bleu, violet, vert, noir et un tout petit peu de
blanc).

Les chantiers... étant en noir et blanc il ne
nous a pas été possible de reproduire les six
couleurs utilisées par le manuel.

* Détail qui n’est pas sans importance la

nature des nombres a et b n’est pas précisée.

C’est le cas dans toutes les écritures de la
age...

Je demande momentanément a mes lecteurs
de renoncer & leur savoir mathématique pour
adopter le point de vue d’un individu normal
maitrisant suffisamment le frangais.

6 Et je ne parle pas de « (est la lutte fi-

nale . »,

7 nous reprenons ict certains passages de

Pouvrage La Maitrise de la langue au collége
cf. les travaux de Marceline Laparra

? Exercice : démontrer que ce qui vient d’étre

dit s’applique au théoréme suivant : « Soir

deux droites paralléles et une sécante a ces

deux droites alors deux angles alternes-

internes sont égaux ».

° on peut en effet s”interroger sur le sens du
mot « quantité ». qui est employé ici dans un
usage inusité des locuteurs francophones yui
ne connaissent eux que des gquantités de.
Exercice : cerner le plus précisément possible
le sens donné par Pauteur (?) du texte incri-
miné au mot quantité, Fait-il référence a un
objet du monde réel ? a une de ses caractéris-
tiques ? a un nombre ? Justifier avec soin
votre point de vue. N’y a-t-il pas un autre
mot ?

" La familiarité dans la manipulation des
concepts, I’aisance dans la mise en ceuvre des
techniques peut aussi masquer de profondes
obscurités. Qui n’a pas I'expérience d avoir
« compris » certaines choses parce qu’il a
fallu les enseigner aux éléves ?

Suite a une circulaire du ministére,
les professeurs de Maths des
IUFM n'ont pas participé a
I'élaboration des sujets de con-
cours pour les futurs professeurs
d'école. Cette épreuve comporte
une partie théorique dont le niveau
est approximativement un niveau
de troisiéme, mais dans un esprit
peu technique (I'ambition étant de
lier les outils mathématiques a

« un peu de sens »).

Cette partie pourrait étre élaborée
par nos collégues de lycée et col-
lege ; mais il y a deux autres
épreuves comptant pour 12 paints
sur 20. L'une est une analyse de
productions d'éléves de primaire et
l'autre une partie didactique por-
tant sur des séquences des analy-
ses d'activités proposées par des
manuels. C'est une des spécificités
de notre travail.

Il nous semble que cette décision
de nous écarter pénalisera autant
les étudiants préparant le concours
dans les IUFM que ceux, fort nom-
breux, quile préparent au CNED
Nous envisageons de menacer les
diverses inspections académiques
de faire la gréve de correction en
juin si nous n'avions pas un rdle
dans le cobayage des sujets
(étude de faisabilité des épreuves,
que des professeurs d’'|lUFM réali-
seraient pour juger de la validité
des sujets proposés).

J.P. Massolat

-5.-
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FORMATION

Echos de la journée du 3 mars
par Rémy Coste

Ce sont prés de 60 personnes qui sont venues a
I'THP & la journée de formation et d’échange consa-
crée au théme Enseigner la statistique, et organisée
par 'APMEP d’lle de France et 'IREM de Paris 7.
La journée fut trés dense, et a permis (nous I’espé-
rons) de montrer les principaux champs que recouvre
la statistique. Le but était de donner un apergu qui
dcpassc largement les contenus de I’enseignement
secondaire que nous aurons a enseigner, afin de
micux en comprendre les perspectives. La journée
s'est terminée par un débat (trop court !) avec la
présidente du GEPS de mathématiques qui avait
accepté de venir dialoguer avec les professeurs. Le
ton assez vif de certaines interventions, reflet d’une
certaine inquiétude quant aux projets de programmes,
a montré que la page Allégre n’est pas encore tournée
pour tout le monde !

Lors de cette journée, une bibliographie a été
demandée, pour une auto-formation théorique, mais
aussi pour trouver des idées pédagogiques. Parmi les
meilleurs livres traitant de la statistique, voici donc
unc liste. volontairement limitée, de ce que toute
bonne bibliothéque de professeur de maths et de CDI
de lycée devrait posséder.

POUR LA FORMATION PERSONNELLE DES
PROFESSEURS

Trois livres remarquables par leur qualité pédago-
gique, le nombre et la pertinence des exemples, recou-
vrant largement, a eux trois, tout ce qu’il faut savoir.

Statistique, économie, gestion, sciences, méde-
cine. par Thomas H. Wonnacort et Ronald J. Won-
NacoTT (Economica).

Les certitudes du hasard, par Arthur ENGEL
(Aléas Editeur).

Statistique pour les sciences économiques et so-
ciales. De [!'analyse a la prévision, par Didier
Schiacther (Ellipses).

POUR LA CULTURE GENERALE

Chemins de ['aléatoire, par Didier Dacunna-
CasteLLE (Flammarion).

Le jeu de la science et du hasard. La statistique
et le vivant, par Daniel Schwartz (Flammarion).

Le hasard, dossier de Pour la science, Avril 1996
(distribué par Belin).

BROCHURES PEDAGOGIQUES

Onze fiches de statistiques, dans le document
d’accompagnement du programme de secconde
(¢galement disponible sur le site : www.cndp fr/
lycee/maths).

Les statistiques dans le programme de seconde a
la rentrée 2000, par Pascale PoMBourco (brochure
APMEP n° 130).

Simulation et statistique en seconde, ouvrage
collectif (IREM de Paris Nord).

Simulation d’expériences aléatoires, de la pre-
miére au BTS, ouvrage collectif (IREM de Paris
Nord).

SUR INTERNET

Rappelons également les deux sites de statistiques
(données, simulations, cours, etc.) :

SEL (Statistique en ligne) : www.inrialpes.fr/sel .

SMIEL (Statistique médicale en ligne) www math-
info.univ-paris5.fr/smel.

LE COIN DU SURFEUR

Site officieux du GEPS de mathématiques (groupe
d'experts pour les programmes scolaires, ex GTD).
On y trouve les programmes de 2" et 1°°, leurs

documents d’accompagnement, les projets de pro-
grammes de TS et TES, et ceux de |'option faculta-
tive en 1%° L et TL : www.ac-poitiers.fr/gtdmaths.

EDUSCOL, le nouveau site officiel de I'enseigne-
ment primaire et secondaire : www.eduscol.
education.fr.

IREM de Paris 7 : www.ccr.jussieu.fr/iremParis7.

Le site de TAPMEP : www.apmep.asso.fr, et la
page de notre régionale : www.apmep.asso.fr/
IDF.html.

Pour ceux qui ne le connaitraient pas encore, voici
I'adresse de GOOGLE, un excellent moteur de re-
cherches : www.google.fr.

Copernic 2000 : Cet outil de recherche puissant
consulte plusieurs moteurs de recherches. De plus il
est gratuit ! Pour le télécharger : www.copernic.
com/fr/download/.
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HISTOIRE

Racine carrée et fraction continue
par Henry Plane

Si un usage des fractions continues appa-
rait, dans I’extraction des racines carrées, chez
Bombelli (4/gebra, 1572) son étude systéma-
tique semble due a un professeur des univer-
sités de Florence, Pérouse et surtout Bologne
Pietro Antonio Cataldi (1552 — 1626).

Celui-ci est I'auteur, parfois sous le pseu-
donyme de Perito Annotio, de nombreuses
publications mathématiques en particulier sur
les nombres parfaits, la quadrature du cercle,
la notion de paralléle ou la Cosa. (On notera
sa maniére de figurer I’inconnue par A, son
carré par Z, etc. Ainsi: 53 via 84 fa 40 7
veut dire 5 ¥, 8 x* =40 x)

Voici comment Cataldi procéde dans
Trattato del modo brevissimo de trouare la
radice quadra delli numeri (Bologne 1613).
Certes, il raisonne sur de seuls exemples nu-
mériques mais le principe est le suivant :

Soit a calculer YN . Si a est le plus grand
entier dont le carré soit inférieur a N, on peut

écrire :
N i’ = (\fl\—l—ax\/ﬁ—ka).
N-a’

IN+a

SiI’on pose N —a’ = b, il vient :

b
JvN-a= .
AN +5

Cataldi transforme a/ﬁ +aen
2a+ («/ﬁ—a).
b
2a+ \/ﬁua
N-g— b

da4—

b
2a+\/ﬁ*a

Donc \/ﬁ—a:

Alors VN —a = , Ou encore :

b b
Ilécrit: vN=a& —& —& ...
2a  2a

Il note enfin que les approximations suc-
cessives sont alternativement par exces et par
défaut.

Exemple 1 :

18=4>+2
3
Jﬁ:4&§&§&.._

4+g=4,25
8
4+L:4+£z4,2424
1 33
8+ —
4
4+ £ =4+ L ~ 4,24267
8
8+ —
33
4+ - =4+ £1Z ~ 42426405
33 1121
g
136
Autrement : m ~ 4,2426407 .
Exemple 2 :
31=5"+6
6 6
3I=5&—&—&...
31 10 10
5+£:5,6
10
5+ o 3 :5+£w5,566
10+ —
5
5+ 630 =5+ s ~5,5678
o= 260
53
5+ 6 =5+ 1080 ~ 5567759
159
10+ —
280

Autrement : \/ﬁ =5,567764 .

On notera que le procédé permet d’obtenir
des valeurs fractionnaires pour encadrer la
racine carrée.




P

de ’A.P.M.E.P
Samedi 28 avril de 9 heures a 18 heures
Lycée Rodin
49, rue Corvisart
Paris 13°

9 h : accueil

9h15-10 h 45 : ateliers en paralléle

e Utilisation du tableur a I'école et au collége pour un travail sur des mesures,
une représentation de données, l'introduction de certaines fonctions et la
modeélisation de certaines situations, animé par Philippe Brizemur

i

S
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o Utilisation du tableur au lycée et géométrie dynamique au lycée, animé par
Rémy Coste

10h45-11h 15 pause
11 h15-12h 15 : ateliers en paralléles

e Présentation du logiciel GEoFLasH, par Patricia et Bernard Hennequin
GeorLasH est un CD-Rom qui contient un logiciel de construction et de scénarisation de
figures géométriques pour le collége, ainsi qu'une encyclopédie de figures animées.

N

Presentation du logiciel MatHcAD, par Marie Gabrielle Denizet

Mathcad 2000 professionnel est un logiciel de caicul formel. Révisions Actives est un
Manuel MatHcap, c’est-a-dire une application développée dans MatHcap 2000 et utilisant
ses fonctionnalités. |l a été congu pour faciliter aux éléves de Terminales leur travail de
révision en mathématiques.

12h 30— 14 h: repas au lycée préparé par le comité régional
7 Participation financiére : 50 francs (sauf pour les stagiaires IUFM, qui sont invités)

14 h—15 h: Assemblée Générale, élection du comité
Café amélioré
15 h—-18 h : conférence d Ahmed DJEBBAR

La phase arabe de I'algébre (IX® - XV° siécles)

Aprés une longue période de pratiques calculatoires aux multiples facettes, une nouvelle
démarche apparait avec la publication, 4 Bagdad entre 813 et 833, du livre d'al-Khwarizmi
« 'abrégé du calcul par la restauration et la comparaison ». Cette démarche, qui repose
pourtant sur des procédés anciens, contient des innovations importantes et fécondes. Elle sera
en effet le début d'une longue tradition mathématique qui connaitra des avancées, des
piétinements et des échecs. La conférence se proposera d’exposer les éléments essentiels de
ce qui a constitué la phase arabe de cette importante entreprise scientifique. En conclusion,
sera évoquée la circulation autour de la Méditerranée, et en particulier dans I'Europe du Sud,
de certaines contributions arabes en algébre et quelques conséquences de ceite circulation.
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