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Ne pas se tromper de cible

L’ €lection présidentielle est pas-
sée. avec les résultats que 'on sail.
Le ministere de I’'Education nationale
a recu un nouveau titulaire. Je ne
connais pas ses intentions ni, par
conséquent, l'avenir des Itinéraires
de Découvertes (ID) au collége dont
je voudrais défendre ici le principe.

L’APMEP a affirmé¢ a plusieurs
reprises la nécessité de conserver
I’horaire hebdomadaire de 4 heures
pour tous les niveaux au collége ; je
ne reviens pas sur les arguments, ils
ont déja ¢té largement développés.
Une nouvelle pétition a été diffusée.
relayée par le SNES, mais il est a
craindre que nous devions nous dé-
brouiller avec 3,5 heures au cycle
central des le mois de septembre. Je
crains fort que nous n’ayons donné a
celte occasion une image corpora-
tiste, en nous centralisant sur les 4
heures pour tous, I’interdisciplinarité
étant au mieux mise en second plan,
quand elle n’est pas, comme I’ont
montré parfois les débats lors du der-
nier comité national, regardée avec
une grande méfiance.
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De ce fait, de nombreux collégues
ont décidé de boycotter ces ID tandis
que d’autres les assureront avec des
aménagements permettant de prendre
les €léves en demi-groupe ou en
classe entiére, mais en étant deux
enseignants et, dans ce cas, I’horaire
des éléves nc sera plus de deux
heures hebdomadaires mais d’une
heure ou une heure et demie.

Lors de I’atelier animé par Marie-
Christine Lévi le 6 avril dernier, lors
de la journée de notre régionale, les
échanges ont eu lieu ; les problémes
de mise en place ont été exposés, le
refus d’étre aux horaires planchers
réaffirmé, la crainte que les ID ser-
vent a boucler les services des ensei-
gnants évoquée.

Malgré tout cela, ne pas s’impli-
quer dans ces ID me semble une
erreur : pouvons nous refuser la pro-
position faite de

concerter, nous voulions que les ex-
périences innovantes ne soient plus
en HS ; cela est accordé. A ceux qui
me disent qu’il ne fallait pas imposer
a tous les ID. je répondrai que, mal-
heureusement, trop peu d’expé-
riences de parcours diversifiés ont eu
lieu ; il est pour beaucoup de profs et
de chefs d’établissement plus simple
de continuer comme avant plutot que
de se fatiguer 4 mettre en place de
nouvelles expériences.

Certes, de nombreuses questions
ne sont pas résolues : la mise en place
n'est pas simple, chaque établisse-
ment devra trouver la solution qui Iui
convient le mieux, le CDI ne sera pas
disponible pour tous au méme mo-
ment, il faudra travailler avec des
regroupement d’éléves & qui nous
n’enscignerons pas forcément les

(Suite page 8)
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ECHANGES

Patate chaude et dilemme

Cet article propose de faire dé-
couvrir Hot Potatoes et Quandary,
deux outils de création d’exercices
interactifs pour PC et Mac. Il aurait
pu s'intituler « Hot Potatoes,
Quandary et les Mathématiques :
un témoignage » ou « Quelques
petites choses que je sais de...
etc. ». Il n’est pas une présentation
détaillée et encore moins un mode
d’emploi.

De trés nombreux sites acadé-
miques, de celui de Créteil' a celui de
Nancy—Metzz, en passant par ceux de
La Réunion et de Nouméa, ont une
page sur Hot Potatoes a propos d’une
discipline ou d’une autre.

Caroline d’Atabekian a écrit une
présentation de Hot Potatoes (7
pages) dans le numéro 41 de
Medialog ; on peut lire cet article en
ligne ou le télécharger’.

Un mode d’emploi et un tutoriel
des deux logiciels se trouvent sur le
site Framaner'.

Half-Baked Software, Inc’ est le
nom de la société créée par Martin
Holmes et Stewart Arneil, deux cher-
cheurs du département Recherche et
développement du Language Center
de I’Université de Victoria au Canada
(Victoria est située sur I’ile de Van-
couver). Martin Holmes était, jus-
qu'en 1998, professeur de ESL
(anglais seconde langue) tandis que
Stewart Arneil est — pour simplifier —
un spécialiste des TICE.

A condition qu’il n’y ait pas com-
mercialisation des réalisations, la li-
cence est gratuite pour Hot Potatoes
et colite un peu moins de 40 US$
pour Quandary. En cas de commer-
cialisation, la licence est payante.

Ayant trouvé dans mon diction-
naire Harraps, « half-baked : nul, qui
ne tient pas debout» et « hot
potatoe : sujet délicat », je me suis
perdue en conjectures sur le pourquoi
de ces dénominations... Pour en
avoir le ceeur net, j’ai posé la ques-
tion a Martin Holmes. Lui de m’ex-
pliquer qu’au début du projet, un jour
ou la pomme de terre a réchauffer au
micro-ondes, qu’il avait |’habitude
d’apporter chaque matin pour son
déjeuner, était particuliérement belle,

par Marie-Gabrielle DENIZET

son graphiste s’est amusé & en faire
un scan ; que I’image était si bonne
qu’ils ’ont mise en premier écran,
d’ou les noms Hot Potatoes et Half
Baked Software |

HOT POTATOES

Hot Potatoes est constitué de six
modules : JQuiz (questions courtes a
réponse ouverte), JBC (QCM), Jmix
(phrases a reconstituer), JMatch
(apparier), JCloze (exercices a trous)
et JCross (mots croisés). De plus les
« add-ons » proposés par Michael
Rottmeier’ (de Munich) démulti-
plient spectaculairement les possibili-
tés.

Trés intéressée par les pro-
grammes Jmatch Introduction page
et Memory de Michael Rottmeier

(dont tous les exemples portent sur
’apprentissage d’une langue), jai
pris contact avec lui et il m’a répondu
qu’il lui semblait que ses travaux
seraient peu utiles a un professeur de
maths. Aux prises avec le chapitre
Pourcentages tant en 1° L qu’en 1°
ES, jai réalisé, avec ses outils, un
petit exercice.

Sur la premiére page, il y a huit
vignettes ; lorsque 1’on passe la sou-
ris sur une vignette, une traduction
(frangaise ou mathématique) s’af-
fiche (écran 1). Pour maintenir ’at-
tention et la vigilance, j’ai glissé une
faute dans les traductions. Quand il le
désire, I’éléve passe a la page sui-
vante ou se trouve un jeu de Memory,
chronométré, ou il faut associer vi-
gnette et traduction.

Plein écran parfois obligatoire. Placez le curseur sur chacune des images
Lisez toutes les traductions et trouvez la (ou les erreurs).
Puis, cliquez sur la fleche pour passer a I'exercice suivant.

=>
. A augmenté A augmente
B est égal a B est égal 3 de 30 % est de 3 % est
3%deA 30 % de A égala B égalaB
A diminué A diminué . 2
de 30 % est de 3 % est Augmentation Augmentation
égalaB égalaB de 65 % de 6,5 %
B=13xA
Ecran 1

Coefficient directeur : a est le coefficient du terme du second degré. Le coefficient
directeur caractérise une droite représentative d’'une fonction affine (f(x) = ax + b)

Nombre d’erreurs restantes : 8

Trouvez les erreurs...
f est la fonction définie pour tout réel par f(x) = 2x* - 2x - 4.
(C) est la courbe représentative de f dans un repére (0, I, J).
a = 2, donc le coefficient directeur du trindme est 2.
Quel que soit x appartenant & l'intervalle [-5 , -2}, f(x) > 0, donc f est croissante

sur [-5, -2).

On considére un intervalle sur lequel la courbe est croissante.
f(-1) = 0, donc la fonction coupe I'axe des ordonnées au point A(-1, 0).
f(0) est 'ordonnée du point d'intersection de la courbe (C) et de I'axe des abscisses.

Le point A(1, -4) appartient a la fonction f.

Une fonction ne peut pas &tre négative sur [a ; b] et croissante sur [a ; b].
L'ensemble-solution de l'inéquation f(x) < 0 est {-1 ; 2}.

Vérifier

Ecran 2
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AUTRE EXEMPLE

A partir de Jcloze et de '« add-
on » Find it j’ai proposé en 1° ES un
exercice sur les fonctions (Ch. Géné-
ralités). Le texte ci-dessous comporte
9 erreurs. Ce qu’il faut faire : cliquer
sur chacune des erreurs, puis lire le
commentaire et la correction !

Sur ’écran présenté (écran 2), on
a cliqué sur « coefTicient directeur ».

Sur le site de Hot Potatoes, dans
la liste des utilisateurs, il y a une
écrasante majorité de professeurs de
langues et sur le site des utilisateurs
francophones , on ne trouve que deux
sites traitant de mathématiques. Une
bonne fagon de trouver des réalisa-
tions est d’utiliser un moteur de re-
cherche. Sous Google. la recherche
sur le mot clé Hot Potatoes dans les
pages Web francophones fournit
3 540 résultats; si I'on ajoute les
mots clés « maths OR
mathématiques ». on obtient 435
résultats ; enfin, aprés avoir de plus
interdit les mots clés « frangais.

~comme créateur de

langues, anglais, FLE », on obtient
51 résultats !

QUANDARY
(traduit par « dilemme » dans le
Harraps 1)

Martin Holmes décrit son logiciel
labyrinthes,
d’ou... le mot « dilemme ».

Les écrans successifs sont appelés
des « points de décision ». Ce logicicl
est parfois présenté¢ comme outil de
fabrication de QCM, ce qui me
semble trés réducteur ; il est plus
souvent présenté — en particulier par
Martin Holmes — comme outil de
fabrication d’une structure du type
« jeux de role ». En m’y essayant, j’ai
apprécié, entre autres, la possibilité
de mieux cibler le « feedback ». A ma
connaissance, il existe, pour le mo-
ment, trés peu d’exemples
mathématiques ; c’est peut-étre pour
cela que Martin Holmes a placé sur le
site de Quandary, dans les réalisa-
tions faites par des utilisateurs, a coté

SYMETRIQUE AVEC CONTRAINTE

Remurl Recommencer J

automatiquement.

un compas pour reporter des longueurs
un rapporteur

Vous disposez de trois instruments au départ :

un traceur de symétrique symbolisé par une équerre et une régle.
Vous ne pouvez les utiliser qu'une seule fois.

Il s'agit de construire le symétrique du triangle ABC.
On connait déja le point symétrique de A appelé A'.
Les segments joignant les sommets du triangle symétrique seront tracés

C

B

Démarrer ’

=2| compas

=] rapporteur

=_>l traceur de symétrique

Choix de |'instrument

Quel instrument voulez-vous utiliser ?

Vous averz :

‘A

1 >,

Ecrans 3 et 4

de « Henri II et Thomas Becket », de
« Harry Potter » (créé par C. d’Ata-
bekian), de « Enhance performances
in the workplace », mon « Posez les
bonnes questions » dont le sujet est
un trindéme du second degré.

Une trés bonne adresse : hittp:/
exercices.free. fr/maths/index.htm ; 2
la rubrique Raisonnement il y a de
remarquables réalisations.

Enfin, voici (ci-dessous) les pre-
miers écrans d’une création de Jean
Lepeule pour ses sixi¢mes. Je vous
laisse imaginer la suite. ..

Et les éleves 7

Avant que M. Holmes ne me dé-
trompe, j’étais absolument persuadée
que le nom Hot Potatoe = Sujet déli-
cat n’avait pas été choisi par hasard
et voici ce que j'avais écrit : « Sujet
délicat ? Oh! oui. Voir certains
éleves “traverser” a toute vitesse un
exercice sur ordinateur sans lire les
commentaires et sans vraiment réfle-
chir, ou proposer un exercice qui doit
susciter des questions et se retrouver
devant la méme passivité, le méme
manque de curiosité, les mémes pu-
deurs que lors d’un cours “normal” ,
suffisent 4 s’en persuader. »

D’accord, j’avais tout faux ! Mais
ce que je décrivais est bien réel.

Mais ce ne me semble pas une
raison pour ignorer ces nouvelles
possibilités et ne pas continuer la
recherche !

Je recommande de lire Iarticle
Quid des quiz ? écrit par Caroline
d’Atabekian dans le numéro .16 du
Café pédagogique®, et je vous pro-
pose d’aller sur le site http://ma-
page.noos.fr/denizet — qui grossit
toutes les semaines — créé a 'inten-
tion de mes é€léves et de ceux de J.
Lepeule et de nous envoyer vos com-
mentaires et critiques.

! maths-frangais en 6° — a voir -
absolument : http://www.ac-creteil fr/
lettres/tice/cours/framaths/index. htm

? avec des mathématiques sur http://
www.ac-nancy-metz. fr/pres-etab/
col_sierck/qem/default.htm

* http:/Awww.ac-creteil fr/medialog/AR-
CHIVE41/no41.htm

* http://www.framanet net/~francais/tuto-
riels/hp/index.htm

* http://www halfbakedsoftware.com/

% http:/fwww.teaching-tools.de. vu

7 http://membres.lycos. fr/toilefle/

% http://www.cafepedagogique net/pe-
dago/pratiques/archives/
2001/index_4_01.php3#haut
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INTERNET

Comment mener une recherche efficace sur Internet,

en particulier en mathématiques ?
Apercu de ’exposé de Didier Missenard le 6 mars a 'TUFM de Batignolles

Les outils de recherche ont beau-
coup évolué depuis deux ans. On
distingue les annuaires (ex. : Yahoo),
les moteurs de recherche (ex.:
Google) et les métamoteurs (ex. : Co-
pernic).

Les moteurs de recherche réali-
sent une indexation des pages inter-
net a ’aide d’un « crowler », outil de
prospection informatique automati-
sée. Les annuaires indexent les sites
(et non des pages), et ce travail est
effectué par des étres humains. Il y a
donc moins de sites indexés, mais
cela convient bien pour une re-
cherche sur un théme général. Les
métamoteurs exécutent les recherches
en faisant appel a plusieurs moteurs
en batterie.

Actuellement, le champion toutes
catégories en efficacité et en rapidité
est le moteur Google (www.
google.fr). Des milliers de PC en
réseau travaillent simultanément.
Plus des deux tiers des recherches
dans le monde sont effectuées par ce
moteur, tous les autres outils se parta-
geant le reste du marché (Altavista,
Yahoo, Voici, etc.). Plus de la moitié
des pages du web sont indexées par

Google, et toutes ces pages sont revi-
sitées au moins une fois par semaine,
soit 450 sites par seconde ! Les sites
informatifs sont indexés quotidienne-
ment. Tous les documents attachés
(aux formats .rtf, .doc et .pdf) sont
également indexés. Mais les évolu-
tions sont rapides, et il n’est pas dit
que la suprématie de Google ne soit
pas remise en question. Pour se tenir
au courant sur les outils de recherche,
aller sur les sites : www.abondance.
com et www.searchenginewatch.com.

Dans la page d’accueil de Google,
qui permet de définir une recherche,
on trouve plusieurs fonctions comme
la traduction des pages, une re-
cherche par catégories, une aide pour
utiliser au mieux les connecteurs lo-
giques et les caractéres spéciaux. On
peut également télécharger et instal-
ler une barre d’outils qui apparait
directement sur la page d’accueil du
navigateur utilisé¢ (Netscape, Internet
explorer).

Les sites mathématiques sont de
plus en plus nombreux et beaucoup
sont trés riches (notre bulletin Les
chantiers de pédagogie mathéma-
tique donne régulicrement des

adresses dans sa rubrique « Le coin
du surfeur »). S’il fallait n’en citer
qu’un seul, ce serait sans doute Chro-
nomath (chronomath.irem.univ-mrs.
fr) : par sa richesse, éléves, profes-
seurs, curieux des mathématiques,
trouveront de quoi s’amuser et
découvrir !

Sur le site de ’IREM de Paris 7,
Didier Missenard propose une liste
de signets (adresses) trés
conséquente : web.ccr.jussieu. fr/
iremParis7/TPE/LiensMaths.html
(cette page est accessible également
depuis la page d’accueil du site de
PIREM en choisissant la rubrique
« Le dossier TPE » puis « Liens
choisis »). Citons en particulier le
site de la BNF particuliérement riche
(www.bnf fr/pages/liens), ou le site
du «café pédagogique » (www.
cafepedagogique.net) journal électro-
nique particuliérement intéressant
pour les enseignants. Enfin, on trou-
vera sur le site académique de Tou-
louse un index des ressources péda-
gogiques en mathématiques de tous
les sites académiques (www.ac-
toulouse. fr/math.html).

Rémy Coste

LE COIN DU SURFEUR

Le site Maths-Express propose les annales du
concours général, des olympiades internationales,
les derniers sujets des olympiades académiques,
des listes d’exercices pour les éléves de TS et TES :
www.maths-express.com.

Aromath propose de nombreux documents dont
deux gros dossiers consacrés aux classes de 1° L et
1" S . www.aromath.net.

Beaucoup de rapports viennent de sortir. Sur le site

du ministéere www.education.gouv.frirapport/ on

trouvera en particulier :

¢ |e rapport BELLOUBET-FRIER : « 30 propositions
pour l'avenir du lycée » ;

e le rapport OBIN: « Enseigner, un métier pour
demain » ;

e |e rapport PORCHET : « Les jeunes et les études
scientifiques : les raisons de la désaffection, un
plan d’'action » ;

e le rapport CASPAR : « Réflexion sur la formation
des formateurs a ''UFM ».

Sur le site du haut conseil de I'évaluation de I'école

(Hcéé) cisad.adc.education.frlhcee, on trouvera

en particulier :

® le rapport SALINES-VRIGNAUD : « Apprécier et
certifier les acquis des éléves en fin de college :
dipldme et évaluations-bilans »

e |e rapport MEURET : « L'effet de la réduction de la
taille des classes sur les progrés des éléves »,
(sorti en mars 2001).

Bienvenue au royaume des Mathématiques ma-
giques, malicieuses et sympas http://perso.
wanadoo.fr/therese.eveilleau/.

Pour ceux qui adorent les statistiques : www.ined.
fr/population-en-chiffres/france/index.html.

il
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HUMEUR

Mathématiques pour tous ?

Universelles, culturelles, ins-
truments de compréhension du
monde, licux privilégiés de la pen-
sée rationnelle, aides a la forma-
tion de I'intelligence, remarquables
par leurs exploits. Qui ? Les ma-
thématiques bien siir !

Hélas, cette réponse qui est
ndtre ne fait pas I’'unanimité.

Car les raisons énoncées ci-
dessus expliquent précisément que
notre discipline soit parfois rejetée,
au mieux qu’elle laisse indif-
férent.

D’abord, une autre fagon
(esthétique, spirituelle, af-
fective,...) d’appréhender le
réel ferait considérer les ma-
thématiques comme €soté-
riques, €trangéres, inutiles
dans la vie courante, pire,
dénuées de sens ; elles se-
raient un langage arti-
ficiel n’emprun-
tant rien aux

manifesta-

par Michel ROUX

nateur associ€ a un exces de positi-
visme engendre alors des réactions
hostiles de défense.

D’ou 'aversion d’hommes, de
femmes, donc de certains éléves
pour les mathématiques ; et leur
enseignement.

Imaginons qu’on améliore cet
enseignement, qu’on détienne une
méthode adaptée, efficace, bref

(1
ok
1 v

tions de la

=

perception

commune et exigeraient des renon-
cements a des modes de pensée
familiers. De plus, le processus
déductif serait exagérément rigou-
reux, contraignant et par consé-
quent oppressant.

Les mathématiques, n’ayant
pas le monopole du raisonnement
et de la pensée rationnelle, ne sont
pas irremplacables dans la
construction de concepts. Présen-
tées comme scule possibilité de
comprendre le monde sensible,
clles donnent d’elles une image
détestable ; leur tendance a tout
expliquer est souvent pergue
comme une prétention a écraser les
diverses opinions, éliminer les par-
ticularismes, heurter les logiques
personnelles. Leur pouvoir domi-

qu’on trouve la panacée. Cela
suffira-t-il pour qu’on impose en-
core les mathématiques a tous, en
particulier pour rendre leur étude
obligatoire au niveau du lycée ?

En effet, il faut que 1'éléve
trouve dans cet enseignement un
intérét conforme a ses aspirations,
qu’il ressente un enjeu (ludique,
intellectuel ou utilitaire) avec des
exigences acceptées. Il ne suffit
pas qu'on lui expose les raisons
d’apprendre les mathématiques,
qu’il les comprenne et qu’il soit
placé dans un contexte idéal, il est
nécessaire qu’il soit motivé.

Dans le cas contraire, sans ac-
ceptations minimales, 1’échange in-
tellectuel entre I’enseignant et 1’en-
seigné est vide et la pédagogie

pratiquéc mourante. Vécu comme
un prosélytisme sans objet,
I’achamement du professcur s ap-
parente alors a une violence por-
tant atteinte a 'identité de ¢leve.

Cependant la rupture entre
I’¢éleve et le professeur n’est pas
toujours nettement consommeée et
un mal sourd s’installe composé de
faux-semblants, de comédies ou les
acteurs s’agitent pour un final

inconsistant : 1’enseignant pro-
fesse une mathématique au rabais
par rapport a ses attentes et a sa
déontologic, et 1’¢leve joue plus
ou moins complaisamment un
vague role de figurant.
Qu’espére-t-on a en-
seigner une ma-
thématique
dénaturée, ré-
duitc a des
exercices reé-
pétitifs, routi-
niers et
sécurisants ?
Un confort ou
Iéleve annone
une symbolique sans substance qui
cantonne son développement intel-
lectuel dans un stade
rudimentaire 7 Mieux vaudrait
qu’il s’abstienne de subir cet crsatz
qui induit chez lui une passivité
cérébrale. Ainsi ne s’installeraient
pas des malentendus préjudi-
ciables.

Des lors, il nous faudrait accep-
ter le parti pris, honorable, dec ne
pas ¢tudier les mathématiques et
laisser leur apprentissage facultatif
a partir de la classe de Seconde. En
laissant ce choix, nous admettrions
qu'existent d'autres logiques que
celle pour laquelle nous ceuvrons,
ce qui donnerait plus de poids a
notre affirmation : mathématiques
pour tous... ceux qui le souhaitent.

-5-
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REGIONALE

Echos de la journée du 21 avril

Notre journée régionale s’est dé-
roulée cette année le 21 avril a 'IHP
(Institut Henri Poincaré).

La matinée a été consacrée a di-
vers ateliers. On trouvera ci-dessous
le compte-rendu par Rémy Coste de
celui consacré a un premier bilan des
TPE.

La pause du midi permit au parti-
cipant de se restaurer au buffet prépa-
rée principalement par Frangoise
Magna, dont la compétence dans le
domaine culinaire n’a rien a envier a
ses talents de trésoriere.

Lors de I’assemblée générale qui
suivit, les comptes de I’année passée
et le rapport d’activité ont été ap-
prouvé a P'unanimité. Les membres
du comité sortant qui se représen-
taient ont été réélus également a
I'unanimité (voir la liste ci-dessous).
Mais nous devons déplorer qu’au-
cune nouvelle candidature ne se soit
manifestée, ce qui est trés inquiétant
pour I’avenir de notre régionale.

Enfin, la journée s’est terminée
par une conférence — trés appréciée —
de Jean Brette, du Palais de la décou-
verte.

PREMIER BILAN DES TPE

En laissant de coté les questions
logistiques de mise en place, le débat
engagé a porté sur les contenus ma-
thématiques dans les TPE, et les ma-
niéres de les encadrer en tant que
professeur de mathématiques. Les
quelques trente collégues présents ont
exprimé leur perplexité, voire leur
malaise devant les nombreuses diffi-
cultés a promouvoir une intégration
satisfaisante des mathématiques dans
TPE. Il est clair que les éléves ne
vont pas spontanément fouiller les
aspects qui relévent des mathéma-
tiques, alors qu’ils le feront plus na-
turellement pour ceux relevant des
autres sciences. Les mathématiques
sont présentes de fagon trés inégale,
et lorsqu’elles le sont, ne sont pas
apparentes au premier plan. De plus,
il ne s’agit que rarement de mathé-
matiques générales sous une forme
standard et habituelle, mais bien sou-

vent de mathématiques appliquées a
un domaine scientifique spécifique,
avec son code et ses conventions par-
ticuliéres. Le niveau de difficulté est
aussi trés variable.

Le professeur de mathématiques
doit donc inciter fortement les éléves
4 développer les aspects mathéma-
tiques, mais il le fait bien souvent en
aveugle, ne pouvant pas toujours an-
ticiper sur la nature et la difficulté
des mathématiques qui vont étre dé-
couvertes. Plusieurs collégues ont re-
connu que leur culture scientifique
n’a pas I’étendue qu’un tel encadre-
ment réclame. Il est alors difficile,
pour un professeur, de se retrouver
dans la situation ou il a imposé aux
éléves une recherche dans laquelle ils
s’enlisent, sans qu’il puisse vraiment
les guider efficacement, provoquant
ainsi frustration et découragement.

Beaucoup de professeurs pensent
que des couplages maths/histoire ou
maths/philosophie permettraient
d’éviter plus facilement les difficultés
évoquées ci-dessus et de faire vivre
les mathématiques de fagon plus
convaincante et plus enrichissante
pour les éléves. D’autres pensent que,
s’il faut encourager la bidisciplina-
rité, il ne faut pas I’imposer et accep-
ter les sujets uniquement mathéma-
tiques (& I'image des TIPE). D’autres
encore sont tentés de proposer une
liste de sujets, quitte a ce qu’elle soit
facultative.

L’observation des TPE en pre-
miére et en terminale fait apparaitre
d’autres éléments de réflexion :

e les éléves de terminale (qui fai-
saient donc leur deuxiéme TPE), ont
plutdt su mettre a profit leur expé-
rience de premiére et ont gagné en
efficacité pour la recherche d’un su-
jet et pour organiser la présentation
orale ;

e les différences de qualité des
TPE (travail effectué, approfondisse-
ment, production, présentation, etc.)
sont énormes d’un groupe a I’autre.
Pour certains éléves I’investissement
a été trés important, pour d’autres
dérisoire. L’évaluation, qui se doit

d’étre encourageante, doit également
marquer clairement ces différences ;

« la question de I'interdisciplina-

rité reste entiére. Un professeur note
que les TPE sont pour la plupart de
la « prise de connaissances » dans
plusieurs disciplines qui se juxtapo-
sent, et qu’il ne s’agit pas pour au-
tant d’un vrai travail interdiscipli-
naire. D’ailleurs, les professeurs de
sciences expérimentales eux-mémes
ne cherchent pas a promouvoir un
travail interdisciplinaire.

Beaucoup d’interrogations donc
ont émergé, et posent la question de
’orientation & donner aux TPE. 1] est
impératif de faire preuve de souplesse
et de pragmatisme pour améliorer ce
dispositif pédagogique. Les TPE doi-
vent encore apporter les preuves que
les intentions initiales qui ont prévalu
a leur mise en ceuvre se concrétisent
effectivement sur le terrain. Dans le
cas contraire, on signe leur arrét de
mort. La mise en place d’une réforme
ne s’achéve pas par la parution d’un
texte au B.O., mais bien au contraire
nécessite un accompagnement dyna-
mique.

COMITE REGIONAL

Voici la composition du comité
élu lors de I’AG (le bureau de I’an
dernier a été reconduit lors de sa
premiére réunion) :

Présidente : Valérie LAROSE

Vice président : Rémy COSTE

Trésoriere : Frangoise MAGNA

Secrétaire : Christine ZELTY

Membres :

Alain BOUGEARD

Catherine BRUNET

Frangoise CARON

Christine CHAMBRIS

Francine DELAFOSSE

Marie-Gabrielle DENIZET

Giseéle DERRIEY-CHAIZE

Suzanne GALLAND

Hervé HAMON

Marie-Noélle JANIAUD

Jean-Pierre MASSOLA

J.-Dominique PICCHIOTTINO

Michel ROUX

Francis SLAWNY

Antoine VALABREGUE
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HUMEUR

QUE RESTE-T-IL DE
L’ENSEIGNEMENT DES MATHS ?

Deux anecdotes pour illustrer
cette question.

La scéne se passe dans un restau-
rant. Au moment de [’addition, la
serveuse note sur une feuille le prix
en francs des plats consommés, les
dispose en colonne, fait son addition
en utilisant la technique €crite stan-
dard puis, a I’aide d’une calculatrice
extraite de sa poche, convertit la
somme €n euros.

Dix jours plus tard, dans le méme
restaurant, la méme serveuse note sur
une feuille les prix en euros, les dis-
pose en colonne, commence a faire
son addition, s’embrouille, s’énerve,
puis annonce qu’avec les euros elle
ne sait pas et demande au client de la
faire 4 sa place. Elle a en main sa
calculatrice.

Deuxiéme anecdote, pas nouvelle
celle-1a, je I’ai déja racontée dans les
Chantiers il y a une dizaine d’année.

Un laveur de vitres présente sa
facture au client. A I’étonnement de
ce dernier face a une augmentation
de 20 % par rapport a la facture de
I’intervention précédente, le laveur
invoque une augmentation liée a une
inflation de 5% : 5% sur la main
d’euvre, 5% sur le déplacement,
5 % sur les produits de lavage, 5 %
sur outillage. .. ¢a fait bien 20 % !

LES NOUVEAUX PROGRAMMES
DE L’ECOLE PRIMAIRE

Dans le numéro de mai de Pour la
science M. Delors, professeur de ma-
thématiques (la revue ne donne pas
d’autre précision, sinon qu’il est
I’instigateur d’une pétition contre la
nouvelle réforme des mathématiques)
s’alarme de la menace qui pése sur
I’enseignement des mathématiques.

Il accuse cette réforme de négliger
(une fois de plus, dit-il) ’apprentis-
sage des opérations et des systémes
d’unités et de faire I’impasse sur
I’enseignement des grandeurs. C’est
une opinion comme une autre. Le
probléme est que I’article est une

Réflexions en vrac
par Pierre DOLAIN

collection d’affirmations assénées
comme des évidences sans qu’aucune
argumentation, référence ou démons-
tration un peu rigoureuse ne vienne
les étayer. Quelques exemples :

« Cette réforme néglige une fois
de plus I'apprentissage des opéra-
tions et des systemes d'unités. » Af-
firmation floue. A partir de quand
peut-on dire qu’une notion est négli-
gée ?

« Comment imaginer que l'éléve
va percevoir le sens de l'opération
sans en comprendre 1’algorithme,
c’est a dire sans savoir effectuer le
calcul dans tous les cas possibles ? »
A ma connaissance, lorsqu’il s’agit
de partager au restaurant une addi-
tion de 588,50 F entre quatre per-
sonnes et que I’on dispose d’une cal-
culatrice, on s’en sort trés bien, alors
qu’en dehors d’un tout petit nombre
de nos congénéres personne ne se
souvient plus de I’algorithme clas-
sique de la division. Quant a I’algo-
rithme de I’extraction d’une racine
carrée...

« Les concepteurs de la réforme
prétendent ... » lls se trompent peut-
étre, mais il font plus que prétendre,
ils s’appuient sur des études.

« L'outil privilégié pour perce-
voir le lien [entre une structure ma-
thématique et la situation qu’elle mo-
délise] est le calcul sur les grandeurs
accompagné des formes élémentaires
du calcul dimensionnel. » Pourquoi
privilégié ? Et puis, je ne I’ai pas vu
disparaitre des programmes.

« Dans les autres pays oit les pro-
grammes ont suivi une évolution si-
milaire, on conteste également
l'abandon de ['enseignement des
opérations. » Quels sont ces pays ?
Quiestce«onn»?

Je ne suis pas un défenseur
acharné du nouveau programme de
mathématiques de I’école primaire.
Je regrette, comme I’auteur de I’ar-
ticle, I’absence de certaines notions
qui me paraissent utiles sinon impor-
tantes. Mais je suis surpris et dégu de

trouver dans une revue scientifique
un article présentant des propos et
une argumentation typiquement
« café du commerce ».

Du cété des mathématiciennes

Annick Boisseau
Véronique Chauveau
Francoise Delon
Gwenola Madec

avec la participation de M.-F. Roy

a linitiative de I'association Femmes
et mathématiques

Editeur ALEAS, prix : 10 €

« Quand elle travaillait tard le soir, les
objets mathématiques devenaient
dans ses réves des personnages qui
vivaient des aventures passionnantes
et compliquées. C'était parfois confus
et obsédant, parfois jubilatoire, sen-
suel. » (une mathématicienne)

« Beaucoup d'entre vous, Messieurs,
ne sont pas favorables a ce que les
femmes suivent des études supé-
rieures. Mais, en ce qui concerne les
mathématiques, je vous prierai de
faire abstraction de votre aversion.
»(David Hilbert)

A travers anecdotes et citations, un
monde peu connu apparait : celui des
mathématiciennes.

Si I'histoire ne leur a laissé qu'une
place infime, elles sont aujourd’hui
nombreuses en France et dans le
monde. Regroupées au sein de I'as-
sociation Femmes et mathéma-
tiques, certaines d'entre elles ont pris
l'initiative de témoigner. Ce livre a plu-
sieurs voix raconte leur choix de se
lancer dans cette discipline, le plaisir
qu'elles éprouvent a faire des mathé-
matiques, mais aussi les obstacles
spécifiques et les difficultés a étre
reconnues auxquels elles sont
confrontées.

Récits et réflexions s'entrecroisent
sur un ton intimiste et subjectif, com-
posant une mosaique de textes, dans
lesquels s’expriment humour et ironie,
laissant aussi transparaitre |'agace-
ment, I'exaspération provoqués par
certains comportements a leur égard.

Ni étude sociologique, ni traité de ma-
thématiques, un petit livre riche de
I'authenticité des « paroles » de
femmes passionnées de mathéma-
tiques et désireuses de transmettre
leur enthousiasme, tout particuliere-
ment aux plus jeunes.
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La régionale d’lle-de-France de ’APMEP vous propose

Mercredi 9 Octobre a 14 h 30
a I’'Institut Henri Poincaré

Amphi Darboux

11, rue Pierre-et-Marie-Curie

PARIS 5°

DE LA GEODESIE A LA TOPOGRAPHIE

Diaporama animé par Stéphane JOUFFRAIS
professeur de topographie au lycée Dorian a Paris 11°

L ’histoire de la géodésie depuis Eratosthéne jusqu’a nos jours,
avec l'évolution des technologies
Découverte du métier de topographe, ainsi que des
différents instruments de mesures topométriques actuels

Cette rencontre sera suivie d’un

Pot de rentrée

offert par la régionale

Merci d'en informer les collegues de votre établissement,
en particulier ceux nouvellement nommés en lle-de-France, ainsi que les stagiaires IUFM concernés

Pour tous renseignements, pour poser vos questions, contactez
Valérie Larose (vlarose@club-internet.fr / 01 64 49 39 29)
ou Rémy Coste (remy.coste@ac-versailles.fr / 01 64 91 26 20)
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(Suite de la page 1)

maths, ne pas étre trop ambitieux
pour réussir en 14 semaines a faire
passer des connaissances et faire que
les éléves produisent un exposé ou
tout autre travail... et j’en oublie
siirement ! De mon expérience de
trois années de parcours diversifiés
ou I'interdisciplinarité fut prédomi-
nante, j’y vois beaucoup d’intérét ;
certes la mise en place a demandé
beaucoup d’énergie, mais quels béné-
fices pour les collégues impliqués :
réflexion commune sur 1’évaluation,
sur les méthodes d’enseignement
(surtout si ’on est deux profs face a
une classe), et d’autres travaux essen-
tiels avec des éléves, que nous ne
pouvons pas mener en classe faute de
temps : exposés oraux, travaux en
groupe, renforcement de [’autono-
mie, revalorisation et participation
d’éléves que le systéme ne favorise
pas, éléves pénibles canalisés parce

que rendus acteurs. Question mathé-
matiques, concrétement, ce fut I’oc-
casion avec la collégue d’histoire
d’aborder I’histoire des nombres,
avec celle de physique de se familia-
riser avec |’astronomie, de pratiquer
la course d’orientation avec un col-
legue d’EPS, d’expérimenter des sé-
quences de jeux mathématiques avec
une collégue de Segpa...

Certains me diront que c’est parce
que je suis en ZEP ; je pense qu’il est
indispensable d’enseigner différem-
ment en ZEP, mais que les éléves de
colléges « normaux » peuvent aussi
bénéficier de cette petite plage ho-
raire différente. Il me semble essen-
tiel que tous les éléves puissent ap-
prendre a rédiger un exposé, a le
présenter oralement, a savoir ol trou-
ver les documents et utiliser les res-
sources du CDI, i ne pas se contenter
de « copier-coller », a argumenter et
a évaluer son travail par rapport a des

exigences clairement définies dés le
départ. Mes années de collégienne
s’éloignent, j’ai peu de souvenirs du
contenu de certains cours, mais ceux
des activités menées dans le cadre des
« 10 % » restent trés vifs... et ont
largement contribué a ma motivation.

Ne me demandez pas comment je
compte boucler le programme de 4e
en 3,5 heures. Je n’y arrivais déja pas
avec 4 heures! Ceci est un autre
probléme, pour lequel il faut conti-
nuer a faire valoir nos exigences ;
faire de I’interdisciplinarité sans dis-
ciplinaire est une cause perdue. Mais
il ne faudrait pas qu’au nom de cette
histoire d’horaire on oublie de réflé-
chir a des fagons d’enseigner qui
valorisent le travail en groupe et I’au-
tonomie, raccrochent des éléves dé-
couragés, dynamisent les pratiques et
donnent du sens aux contenus stricte-
ment disciplinaires.

Valérie Larose
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