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Motives...

Les journées nationales se dérou-
leront les 26, 27 et 28 octobre 2002 a
Rennes. Les lecteurs du BGV ont
peut-étre d€ja renvoyé leur inscrip-
tion, mais les profs de maths non
adhérents 3 I’APMEP ne soupgon-
nent méme pas l’existence et la ri-
chesse de ces journées ! Alors merci
a chacun d’entre vous de les en infor-
mer, de les inciter 4 venir avec une
attention toute particuliere aux col-
légues qui débutent dans 1’enseigne-
ment des mathématiques. Ceci me
semble un acte militant simple ; je
rappelle que I’APM vieillit et que le
renouvellement de ses adhérents est
essentiel. Est-il impensable que cha-
cun d’entre nous débute I’année sco-
laire avec comme objectif de faire un
nouvel adhérent ? Inciter les col-
légues de son établissement A lire le
bulletin vert, 4 participer aux ren-
contres que nous Organisons me pa-
rait a la fois du possible et du devoir
de chaque adhérent. Au comité, il y a
des « anciens » dont la présence est
essentielle pour I'expérience qu’ils
ont du métier d’enseignant des ma-
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thématiques et de membre actif au
sein de I’APM, mais chaque nouveau
venu apporte des idées, des points de
vue et fait avancer la réflexion.
Lorsque j’entends « Mais que fait
I’APM 7 » en salle des profs, je ré-
ponds qu’elle fait ce qu’elle peut avec
plein d’énergie ; mais si la reléve ne
se fait pas... elle risque d’ici
quelques années de ne plus faire et il
sera trop tard pour s’insurger. Cest a
chacun de nous tous d’assurer la re-
léve et cela peut commencer en atti-
rant des jeunes collégues 4 Rennes !
A ceux qui le souhaiteraient, nous
pouvons envoyer un BGV « spécial
journées » et des affiches pour leur
établissement : il suffit d’en faire la
demande auprés de Monique en télé-
phonant au 01 43 31 34 05. Vous

trouverez en page 6 une proposition
de transport en commun entre
Rennes et la région parisienne.

D’autre part, le Bureau a décidé
de financer les frais d’inscription des
professeurs des écoles : si vous en
connaissez, motivés par notre disci-
pline, faites leur connaitre le pro-
gramme des journées. Ceux qui en-
seignent en IUFM peuvent peut étre
faire de la pub auprés des collégues
qu’ils cotoient dans les écoles lors des
visites aux PE2.

Il me reste 4 souhaiter une trés
bonne année scolaire a chacun
d’entre vous, en espérant vous retrou-
ver nombreux le 9 octobre prochain
pour écouter Stéphane Jouffrais (voir
page 8) puis boire un verre.

Valérie Larose

LA RENTREE. (’EST DUR AUSSi PoUR LES PROFS :

Bien! SORTEZ
VoS LIVRES DE MATHS,
NOUS ALLONS...

JE CROIS QUE
VOUSs vous ETES
TROHPE PE
Bouuin, M SiEuR!
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REACTIONS

Arrétons la mauvaise foi

Comme Pierre Dolain (Chantiers
n® 113 de juin 2002), j’ai été surpris
de trouver dans la revue Pour la
Science un article sur les nouveaux
programmes de mathématiques au
primaire qui manque singulierement
de sérieux et désinforme les lecteurs :
qui va prendre la peine de lire en
détail ces programmes afin de véri-
fier les diverses affirmations de M.
Delord qui en est I’auteur ?

Or, a la lecture de ces pro-
grammes, toutes les allégations de cet
article sont inexactes. Tout d’abord,
le titre Toujours moins de mathéma-
tigues a l'école ne correspond pas au
contenu, car ni les mathématiques, ni
méme les mathématiques scolaires,
ne se limitent & la maitrise des opéra-
tions élémentaires, a celle des unités
et a la prévision des ordres de gran-
deur. Dans les programmes parus au
B.O. du 14/02/02, et téléchargeable a
I’adresse  www.eduscol.education.fr/
D0048/r prim.htm, des compétences
générales a I’ceuvre dans une activité
mathématique sont listées (p. 53 et
84) et aussi des compétences plus
particuliéres sur les nombres, les fi-
gures, les graphiques, les formules,
les tableaux, les schémas.

Cependant, si je me limite au cal-
cul et aux grandeurs et unités, il est
question de résultats mémorisés, de
procédures automatisées (addition,
soustraction, multiplication et divi-
sion) pour lesquels je compte 7 com-
pétences listées, de calcul réfléchi (ou
calcul mental) avec 5 compétences
listées, et de calcul instrumenté (la
calculatrice, mais rien n’interdit un
tableur) avec 3 compétences listées.
Pour les grandeurs et unités, je trouve
18 compétences listées. Comme vous
pouvez le constater, nous sommes
trés loin des peurs irrationnelles de
M. Delord, et ’apprentissage des
opérations et des systémes d’unités
n’est pas négligé comme il voudrait
nous le faire croire. Il y a méme un
renforcement de |’apprentissage du
calcul réfléchi.

Quant a I'incohérence du cursus,
cette affirmation n’engage que M.
Delord et reste & démontrer avec plus
de sérieux : cela me parait tenir du

par Michel SUQUET

mythe de I’dge d’or a jamais perdu
(« Ah! De mon temps, il y a 40
ans... »). Ce discours est largement
trompeur et nous en voyons les ra-
vages actuellement en politique et
dans les esprits.

Maintenant, voyons plus en dé-
tails les diverses affirmations de M.
Delord. Les programmes n’ont pas
minci mais ont été repensés pour
tenir compte, d’une part de I’allonge-
ment de la scolarité commune a tous
qui ne s’arréte plus au CM2 mais en
3° et, d’autre part, du fait que I’on
demande a I’éléve de s’impliquer da-
vantage dans la legon, ce qui suppose
du temps, beaucoup de temps ; le lien
entre I’école et le collége devrait étre
précisé dans le document d’applica-
tion a venir. Ainsi, la multiplication
et la division des décimaux ne sont
pas supprimées et leur maitrise est
attendue en 6° et en 5°. Ensuite, pen-
ser que le PPCM est indispensable au
calcul fractionnaire est faux. (Pour
ajouter des quarts et des sixiémes, les
éléves de 4° utilisent plutdt des vingt-
quatriemes et rarement des dou-
ziémes). Toutefois, le PGCD est in-
troduit en 3°, mais M. Delord n’en dit
mot. Dans le paragraphe sur la calcu-
latrice, il ignore les compétences en
caleul réfléchi. (Ainsi, pour calculer
5 divisé par 0,2, je peux diviser 50
par 2 et je n’ai pas besoin d’une
virtuosité extraordinaire pour cela ou
d’un algorithme).

Au passage, M. Delord indique
que I'interdisciplinarité est favorisée.
Il semble ignorer qu’il n’y a pas
uniquement une réforme des mathé-
matiques, mais de ’ensemble des
programmes et que la maitrise de la
langue, écrite et orale, est a dévelop-
per aussi dans les matiéres scienti-
fiques.

Les programmes ne font pas I’im-
passe sur I’enseignement des gran-
deurs (cf. supra) mais il n’y a pas que
la préparation au calcul algébrique
pour assurer une solide culture ma-
thématique et les programmes n’in-
terdisent pas d’écrire que 2m + 3 m
= 5 m ou bien que2mx3m:6m2.
Je vous renvoie d’ailleurs a I'article

de R. Duvert Faur-il mettre des uni-
tés dans les calculs ? paru dans le
Bulletin Vert de novembre 2001. Per-
sonnellement, je trouve un peu fort
que ce soit M. Delord qui m’interdise
(cela n’est pas fait dans les pro-
grammes) d’écrire que 1 m x 1 m’ =
Im’!

En final, il est évident que M.,
Delord ne connait pas le travail des
commissions chargées des différents
niveaux et mes informations contre-
disent ses affirmations ; M. Delord ne
semble pas savoir qu'une commis-
sion, présidée par Jean-Pierre Ka-
hane, travaille sur I’enseignement
des mathématiques au sens large : les
éditions Odile Jacob viennent de pu-
blier les rapports et recommandations
de cette commission. Je passe sur le
procédé final (évoqué par Pierre Do-
lain) concernant le groupe de scienti-
fiques...

Alors, pourquoi la publication de
cet article dans une revue telle que
Pour la Science ? Pourquoi inviter a
signer une pétition sur un site dont le
nom, sauv.net, suggére qu’il y a une
menace ? Voulant en savoir plus sur
les motivations réelles de M. Delord,
j’ai essayé de consulter, en vain, ce
site : impossible d’afficher la page
malgré mes nombreux essais. Ce que
je retiens, ¢’est qu’il y a un malaise
chez quelques collégues, malaise
qu’ils ont du mal a cerner. Comment
pouvons-nous les y aider ?

Enfin, j’ai apprécié ’humour du
dessinateur qui vient en contrepoint
de D’article : on y voit un pére au
prise avec son fils. Le contraste est
saisissant : le pére est hargneux (« Ce
mois-ci, tu n’auras que la moitié de
ton argent de poche ») et son fils est
détendu {(« Oh moi, les
divisions... »). Pourquoi cette diffé-
rence dans les attitudes ? Je vous
laisse cette analyse qui permettrait de
dire beaucoup de choses sur notre
société. Cependant, le fils a bien
compris que réduire (mot associé en
général 4 la soustraction) quelque
chose de moitié correspond a une
division, ce n’est pas si mal, n’est-ce
pas...

-2.
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ECHANGES

Math et médias
par Jacques VERDIER

on aurait pensé que, somme toute, le
hasard aurait fort bien pu donner un
tel résultat avec une piéce parfaite-
ment symétrique. Mais 140 Face
contre 110 Pile... ¢a se discute peut-
étre.

Pour la bonne compréhension du
lecteur qui n’a jamais abordé les sta-
tistiques inférentielles (car c’est de
cela qu’il s’agit), je commencerai par
la derniére expérience, celle de la
rédaction de Libération: 4 Pile
contre 1 Face en 5 coups. Cela fait
quand méme quatre fois plus de Pile
que de Face: cela semble trés dés-
équilibré.

Méme si on n’a jamais entendu
parler de loi binomiale, on peut lister
tous les événements qui peuvent se

Cet article est paru dans Le
Petit Vert, bulletin de la régionale
Lorraine de 'APMEP, n° 69, mars
2002. L’adresse du site de cette
régionale est: http://www.ac-
nancy-metz.frlfenseign/maths/
apmep/

Ayant lu dans Libération I’enca-
dré ci-dessous, voici quelques infor-
mations  pour le  statisticien
« débutant ». Tout le probléme est de
savoir a partir de quel écart on peut
décider, sans prendre trop de risque,
que la piéce n’est pas « symétrique ».
On comprend tout de suite que s’il y
avait eu 215 Face contre 35 Pile, on
aurait tout de suite pensé: « Il y a
quelque chose qui cloche dans cette
piéce, elle n’est pas symétrique ». Si
on avait eu 128 Face contre 122 Pile,

PLUTOT FACE QUE PILE ?

Cher Wim,

Tout avait si bien commencé, or voici que les scientifiques s'en
mélent. Une équipe de statisticiens polonais affirme que |a piéce d'un
euro a plus de chance de tomber coté face que coté pile. Tu mesures
'ampleur du probléme. Nous faudra-t-il garder quelques francs - ou
lires, marks, etc. -pour trancher les grandes questions, genre pile je
fais la vaisselle, face tu t'y colles ? Pour I'heure, cette asymeétrie n'a
toutefois été démontrée que pour les piéces belges. Les mathemati-
ciens Tomasz Gliszczynski et Waclaw Zawadowski ont procédé a 250
essais sur un euro frappé outre-Quiévrain. Résultat: 140 «face» (56 %)
et 110 «pile» (44 %). La faute au roi Albert dont I'auguste profil orne le
coté face des piéces belges. Le probléme serait que la tronche d'Albert
ne pése pas assez lourd.

L'euro « frangais » sera-t-il impartial, lui, quand sonnera I'heure de la
vaisselle ? La rédaction de Libération a procédé hier a sa propre
campagne de tests. L'échantillon polonais de 250 essais nous sem-
blant un peu limité, nous avons décidé de le porter 2 1 000. Il en a
résulté ce qui suit. Au cinquiéme essai, la piéce a roulé sous une
armoire de forte carrure, et de ce fait indéplagable. Nous en étions a
quatre «pile» contre un «face». Puis une difficulté expérimentale a
surgi : le propriétaire de la piéce a refusé de remettre la main a la
poche, prétextant un urgent besoin de café et une bourse hélas ! plate.
L’'argument a été jugé recevable par les autres membres de |'équipe.
C'est donc sur une base de cing essais qu'il nous a fallu conclure :
I'euro «frangais» est lui aussi biaise.

Plus aguerrie sans doute, I'équipe de la revue britannique New Scien-
tist est parvenue a refaire I'expérience sur I'euro belge. Pour arriver a
un résultat exactement inverse a celui des Polonais.

Libération, 7 janvier 2002

produire quand on lance 5 fois de
suite une pi¢ce : PPPPP, PPPPF,
PPPFP, PPPFF, PPFPP, etc. C’est fa-
cile, il y en a 2° = 32. Parmi ces 32, il
y en a 5 qui donnent exactement 4
Pile contre 1 Face (PPPPF, PPPFP,
PPFPP, PFPPP et FPPPP), soit cing
chances sur trente-deux que ce qui est
arrivé se produise (en pourcentage,
15,6 % environ) : ce n’est pas beau-
coup, mais ce n’est pas négligeable.

Mais en réalité, si Ion voulait
savoir si la piéce avait plutét une
propension a tomber du c6té Pile, il
aurait fallu ajouter a notre liste I’évé-
nement PPPPP ; cette fois, cela fait
six chances sur 32 (environ 18,7 %).

En y réfléchissant bien, ce qui
nous intéresse n’est pas de savoir si la
piéce tombe plutét sur Pile que sur
Face, mais si elle tombe plutét d’un
cOté que de "autre.

De la mé&me fagon que ci-dessus,
on peut calculer les probabilités
suivantes :

p4dPetl F)=5/32~15,6%

p(au moins 4 P) =6/32~ 18,7 %

p(4d Fetl P)=5/32~=15,6%
plau moins 4 F) = 6/32 ~ 18,7 %

Finalement, on en déduit que la
probabilité que la piéce tombe au
moins quatre fois du méme cité
est 12/32 soit environ 37,5%.

Tout cela avec une piéce supposée
parfaitement symétrique (notons au
passage que si la piéce n’avait pas été
un modéle de piéce symétrique, on
n’aurait rien pu calculer du tout).

Finalement, [’événement « au
moins quatre fois du méme coté»
n’est pas rare du tout quand on lance
cing fois de suite une piéce, puisqu’il
a plus d’une chance sur trois de se
produire. Autrement dit, s’il se pro-
duit, on ne pourra pas incriminer la
piéce (en langage de statisticien, on
ne pourra pas rejeter [ 'hypothése que
la piece est parfaite).

Recommengons la méme chose
avec I’expérience de Gliszczynski et
Zawadowski : quelle est la probabi-
lité, en langant 250 fois une piéce

-8
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idéalement parfaite, d’obtenir au
moins 140 fois le méme coté ? Si
cetie probabilité est négligeable, on
pourra sans prendre trop de risque,
dire : « Le hasard n’a pas pu donner
ce résultat, donc la piece est
asymétrique ». Si cette probabilité
n’est pas assez petite, on ne dira
rien... ou on recommencera 1'expé-
rience 1 000 fois, comme voulaient le
faire les journalistes de Libération.

Si jusque 13, lecteur débutant, tu
as tout compris, parfait... tu peux
poursuivre.

Quelle est donc la probabilité
qu'une piéce parfaite, lancée 250
fois, tombe au moins 140 fois du
méme cdté 7 Les choses se compli-
quent bigrement, car il y a 2% glé-
ments dans la liste des issues Pos—
sibles, ce qui est de I’ordre de 10’
calcul précédent est infaisable..

MNous allons prendre les choscs
autrement, et calculer I'« écart »
entre ce qui a été observé (ici, 140
Face et 110 Pile) et ce qui était
attendu (en théorie, 125 Face et 125
Pile). Premi¢re fagon de compter
I’écart : 15(140 — 125). Deuxiéme fa-
gon de compter 1’écart : 30 (15 pour
les Pile et 15 pour les Face). J'en
vois qui ricanent : §’il y a 15 d’écart
pour Pile, bien sir qu’il y en a 15
pour Face.

Pas si simple... J'ouvre une pa-
renthése. Au lieu de lancer une piéce,
j’ai lancé un dé. 300 fois. En théorie,
je devrais avoir 50 A4s, 50 Deux, 50
Trois, 50 Quatre, 50 Cing et 50 Six.
En réalité, j’ai eu 42 As, 61 Deux, 58
Trois, 44 Quatre, 46 Cing et 49 Six.
Pour compter I’écart « total », j’ai
envie de faire la somme des €carts (en
valeur absolue, bien siir) :

8+11+8+6+6+1=40

C’est ici parfaitement logique de
faire la somme de tous les écarts. Fin
de la parenthése.

Malheureusement, les mathémati-
ciens n’aiment pas les sommes de
valeurs absolues, parce que ¢a ne
donne jamais rien de bien calculable.
Allez savoir pourquoi, ils préférent
les sommes de carrés... Dans le cas
de notre dé, cela donnerait :

8+ 11°+8+6"+6"+17=4322.
Dans le cas de nos pieces :
157+ 15 = 450.
On se rend tout de suite compte

qu’une telle fagon de compter n’est
pas satisfaisante ; un méme écart ob-
tenu sur 40 lancers (5 Pile et 35
Face), sur 250 lancers (110 File et
140 Face) ou sur 100 000 lancers
(49 985 Pile 50015 Face) nm’a ¢vi-
demment pas la méme signification !
Le bons sens nous dit que ce dernier
écart est proportionnellement bien
plus faible. Nous allons donc normer,
en rapportant chaque écart (au carré)
a Deffectif théoriquement attendu.
Dans le cas de la piéce, on attendait
125 Pile et 125 Face, nous allons
donc diviser 15° par 125 et 15 par
125. Ce qui nous fait un écart de 3,6
au total. Cette mesure de 1'écart porte
un nom: c’est la «distance du
Khi2 »,

Il est évident que si la pigce est
parfaite, on a peu de chances d’avoir
un grand écart (on a d’autant moins
de chances que I’écart est plus
grand). Le probléme se reformule
donc autrement : quelle est la proba-
bilité, pour notre expérience (lancer
250 fois une piéce), que la distance
du Khi2 observée soit supéricure a
3,6 7 Si cette probabilité est faible, on
rejettera "hypothése de la piéce sy-
métrique (en disant, en quelque sorte,
« il est fort peu probable qu’avec une
telle pi¢ce le hasard puisse nous don-
ner un si grand ecart »).

Le probléme est transformé, mais
nous n’avons toujours pas la ré-
ponse...

Heureusement, Monsieur Pearson
(prononcer personne) est arrivé... 11
a étudié de fagon théorique la loi de
probabilité de cette distance, et a

dressé des tables (N.B. : c’est juste-
ment parce qu’il a additionné les
carrés et non les valcurs absolues
qu’il a pu faire ces calculs). Les-
quelles tables nous disent que, dans le
cas qui nous intéresse (deux piéces),
la probabilité que cette distance soit
supérieur a 3,6 est d’d peine 5 %.
Nous sommes obligés de lui faire
confiance...

Le mathématicien ayant calculé,
il nous reste a prendre une décision :
il s’est produit un événement qui
n’avait qu’une chance sur vingt de se
produire. Si nous décidons que le
hasard n’a pas pu intervenir seul
(autrement dit, dire que la piéce d’un
euro belge ne peut pas étre équili-
brée), nous prenons un risque : 5 %
de chances de nous fourvoyer. Si
nous ne voulons pas prendre un tel
risque, nous n¢ conclurons pas (ou
nous recommencerons ’expérience 4
une plus grande échelle). Et 14, le
mathématicien ne peut plus rien pour
nous. (est a 'utilisateur de prendre
la décision, donc de prendre le
risque. .

Jespére que ces quelques lignes
auront permis au lecteur non initi€
des arcanes de la statistique inféren-
tielle d’en comprendre ’enjeu. C’est,
pour les éléves, ce qu'il y a de plus
difficile.

Le graphique ci-dessous repré-
sente la distance du Khi2 en fonction
du nombre de Pile apparus. On peut
y lire que, pour Nb(Pile) =110,
k=36
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COURRIER

Dans le dernier numéro des
Chantiers, Michel Roux intitule son
billet d’humeur « Maths pour
tous ? ». Bonne question, qui ap-
pelle une réponse claire. L’article
ne la fournit malheureusement pas
de fagon satisfaisante.

A qui d’abord attribuer les opi-
nions qui s’énoncent a travers un
nous caricatural ? A tous les profes-
seurs de math ? Au bureau de
PAPM? A ses adhérents? Ce
manque de précision sent le procédé,
et je refuse de m’y laisser prendre.

Quel est le propos ? Développons
la démonstration proposée. Si jai
bien compris :

1 - les math (?) s’arrogent de trés
nombreuses  qualités  auxquelles
d’autres disciplines ne sauraient
prétendre ;

2 -a cette prétendue supériorité,
les individus qui interrogent le
monde au travers d’outils non scien-
tifiques opposent une fin de non
recevoir ;

3 - cette rupture est définitive.
Elle correspond chez I’éléve entrant
au lycée a une dichotomie : « motivé
ou non pour fes maths » ;

4 - par conséquent, le champ
d’action du professeur de math en
lycée se restreint aux éléves motivés
pour les math.

Ces affirmations posent probléme
a plus d’un titre,

Les deux premiers points appel-
lent une précision : ’enseignant de
math ne peut aucunement prétendre
en effet a I’hyper-puissance de sa
discipline quant a I’explicitation du
réel. Bien au contraire, pour ne pas
participer & ce mensonge, il lui in-
combe de dire aux éléves de s’ouvrir
au monde par tous les outils de la
pensée (sciences, philosophie, arts,
sensibilité). Sans trop chercher, je
rencontre des éléves et des profes-
seurs intéressés par les math et par la
philosophie ou Thistoire ou les arts
ou le sport. (NB : les « ou » ne sont
pas exclusifs et je n’enseigne pas
dans un grand lycée parisien).

Le deux derniers points sont
lourds de sous-entendus et de me-

Question insidieuse

naces.

Pourquoi un choix serait-il
définitif ? Quand j’étais en troisiéme
j’avais horreur des épinards, je re-
mercie maintenant tous les bons cui-
siniers qui ont su me les faire
apprécier ; il y a quelques années je
ne voyais pas I"intérét des statistiques
en lycée, j’ai changé d’avis.

Pour choisir réellement il faut étre
éclairé. Dans le rapport Porchet, Les
jeunes et les études scientifiques,
consultable sur le site du ministére,
on note ceci :

ep.35: les éléves choisissant
’option math en terminale ont trés
souvent au moins un parent cadre
supérieur ou intermédiaire ;

e p.36-37: les éléeves d’origine
plus modeste ne s’excluent plus du
secondaire mais pratiquent une stra-
tégie de contournement des math en
choisissant d’autres options pour re-

joindre des études supérieures
courtes.
Ou est le choix, dans ces

conditions ? 11 faut accepter la com-
plexification des problémes posés au
sein de notre société. Faire fi des
facteurs sociaux dans [’expression
des individus, c’est abandonner I’un
des rdles majeurs de I’école dans le
brassage de la société. Pour assumer
ses responsabilités, elle doit au
contraire fournir a tous la culture
scientifique qui garantit la liberté de
pensée. Aujourd’hui, le bagage ma-
thématique d’un éléve de troisiéme
est insuffisant pour qu’il puisse criti-
quer judicieusement [I’utilisation
(éventuellement  pervertie)  des
sciences, par exemple dans les son-
dages électoraux, ou la définition du
principe de précaution. Je rejoins ici
le rapport précité. On lit ainsi p. 89-
90 :

« L’un des problémes majeurs de
notre époque est de mieux com-
prendre notre monde en constante
évolution et surtout de ne pas &tre
exclu.

Il nous faut affronter le danger
croissant d’une société a deux vi-
tesses qui serait composée :

e D’une part, d’exclus de la
connaissance

e D’autre part, d’'une minorité
sachant anticiper et comprendre les
techniques les plus sophistiquées.

[...] la science est partie inté-
grante de notre culture contempo-
raine et en tant que telle, elle doit
reprendre sa place dans le débat po-
litique.

[...] la science est également un
facteur de socialisation trés puissant.
Son enseignement doit transmettre
des vertus telles que la vérité, la
critique permanente de son action,
I’humilité, la mesure et la valeur
des mots. »

Jean Thébault

La rédaction des Chantiers
m’ayant transmis le texte de Jean
Thébault, voici ma réaction.

Remercions J. Thébault pour sa
contribution au débat sur I’intérét et
le réalisme des « maths pour tous »
dans les conditions actuelles.

Je me permettrai cependant de lui
faire remarquer qu’il s’agit d’un bil-
let d’humeur et non d’un manifeste
engageant une collectivité quel-
conque. Jinterpréte personnellement
le « nous » qu’il évoque comme un
pluriel de majesté désignant I’auteur
du billet.

Voici pour la forme.

Quant au fond...

Jean Thébault écrit « si j’ai bien
compris ». Moi je I’ai compris autre-
ment.

Michel Roux traduit tout simple-
ment le sentiment ressenti par de
nombreux éléves, parents, ensei-
gnants, anciens éléves... et, qui pis
est, par des décideurs de I’éducation
nationale.

Il exprime la lassitude du prof qui
prend conscience de inefficacité de
son travail pour une grande partie des
éléves.

Sans prétendre que la rupture
avec les mathématiques est a priori
définitive pour de nombreux éléves, il
constate qu’en réalité, ce que l'on
enseigne a la majorité des lycéens, ce

-5-



Chantiers - Septembre 2002

ne sont pas des mathématiques mais
des techniques répétitives et routi-
niéres.

Pour remédier & ceci J. Thébault
propose de dire aux éléves de s ouvrir
aux autres disciplines. Merci pour ce
conseil, mais je crois que nous (les
profs de maths) le faisons tous.

Il propose d’imposer les maths a
tous comme on lui a imposé les épi-
nards. Mais n’est-ce pas ce qu’on
fait ? Et avec quel résultat ?

Suit une liste de conseils et d’af-

firmations.

« 1l faut accepter la complexifica-
tion des problémes posés au sein de
notre société. » Cela veut dire quoi,
concrétement ?

« Aujourd'hui, le bagage mathé-
matique d'un éléve de troisiéme est
insuffisant... » Et celui d’un éléve de
terminale ? Et celui d’un étudiant de
maitrise ? Et celui d’un ministre de
I’Education nationale ?

Ou s’arréter ?

De plus le discours glisse des ma-

thématiques vers les sciences.

Michel Roux n’a jamais affirmé
qu’il fallait renoncer 4 un enseigne-
ment des sciences pour tous.

Je crois avoir compris le choix
idéologique de J. Thébault. Et il se
trouve que je le partage. Mais son
discours ne le fait pas avancer.

Le mien non plus d’ailleurs.

Finalement, aprés avoir lu ce
texte, nous en sommes au méme
point. Que faire ?

Pierre Dolain

Des coordonnées de « Profs contacts »
a l'intention des nouveaux collégues nommés en région parisienne

Vous arrivez dans I’une des Académies de Paris, Créteil ou Versailles. N'hésitez pas & prendre contact
avec ’'un des membres de la régionale Ile-de-France de ’APMEP qui tentera de répondre au mieux a

vos questions.

: ; g Lieu .
Nom Téléphone Courriel Lieu de vie d'enseignement Académie
Valérie Laroée 0164493929 vlérose Essonne Collége a Nozay | Versailles
@club-internet.fr Essonne
Rémy Coste 0164 9126 20 Iiemy.Coste B Essonne Lycée a Arpajo—r;' - Versailles
@ac-versailles.fr Essonne
Suzanne 014060 74 55 suzanne. gal-lgr;d Paris _ Lycee & Suresne Versailles: ‘
Galland @wanadoo.fr Hauts-de-Seine
paiirgs —
Marie-Gabrielle |01 42 02 10 53 | mgdenizet Paris Lycée a Paris Paris
Denizet @noos.fr
Jean-Dominique |01 43 45 86 71 . jd.picchiottino Paris Collége a Aubervilliers | Créteil
Picchiottino @wanadoo.fr Seine-Saint*Denis
EJ_r_I}_i:stine Zelty 6] 47 3506 00 |christine. zelty- Hauts—de—Seineﬂ Collége a Chatillo; a Versailles
@wanadoo.fr Hauts-de-Seine
;:rancine o 0140 43 17 78 |delafoss Paris - Lycée a Paris Paris
Delafosse @noos.fr
.__'v\.'\‘\ ANAAANANNAANAAAAAANAANANNANANNS VAVAVAY AMASNY WAANAAAN AVATAVAY,
JOURNEES DE RENNES

Pour rallier Rennes, il y aura les adeptes du train et ceux qui prendront la 3
= voiture avec peut-étre des places & proposer...

Vous pouvez m'expédier par :

" courriel (vlarose@club-internet, préciser « Journées de Rennes ») vos pro- ;
- positions sur le modele suivant : >
Nom, prénom, courmiel, tél. propose x place(s) pour
e l'aller (départ prévu le ... ) ;

~ Ou bien :

« le retour (départ prévu le ... ).

Nom, prénom, courriel, tél. cherche 1 place pour :
« |'aller (départ prévu le ... ) ;
e le retour (départ prévu le ... ).

. Je transmettrai les coordonnées des uns aux autres. Valérie Larose.
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ECHANGES

L’ Inspection générale de mathé-
matiques a publié un texte intitulé
Composition des textes scientifiques,
que l'on trouve a I’adresse http://
www.eduscol.education. fr/
D0015/default.htm

On peut y lire en préambule : « La
composition des textes imprimés, en
particulier des textes scientifiques,
obéit 4 un certain nombre de régles,
qui étaient connues des typographes.
La composition moderne sur ordina-
teur a P’aide d’un traitement de textes
fait que la plupart des textes d’exa-
men sont maintenant composés par
des personnes ignorant les régles de
la composition typographique. Le but
de ce texte est de vous permettre de
rectifier d’éventuelles erreurs typo-
graphiques lors des relectures de su-
jets d’examen, et d’arriver ainsi 4 une
normalisation des sujets de mathéma-
tiques. »

Le sujet peut paraitre futile com-
paré a bien d’autres, mais il me
semble important que les textes
d’examens aient la meilleure présen-
tation possible. On peut toutefois
s’étonner que I’on reporte la respon-
sabilité de cette présentation a des
personnes dont ce n’est pas la spécia-
lité. Bien que dans le texte on en
parle au passé, il me semble que la
corporation des typographes n’a pas
disparu, et que I’on pourrait fort bien
confier la correction des textes d’exa-
mens (du moins pour les plus impor-
tants) a des professionnels.

Les collegues intéressés par cette
question pourront se reporter a 1’ou-
vrage de référence indiqué dans le
texte précité intitulé Lexique des
régles typographiques en usage a
I'Imprimerie nationale (éd. Imprime-
rie nationale).

A titre d’exercice pratique, je me
suis livré a I’étude (du point de vue
typographique naturellement) des
textes du baccalauréat de la session
de juin dernier (1° L et terminales
ES, S et STT). De maniére générale,
la présentation est assez satisfaisante,

Math et typographie

par Hervé HAMON

mais il subsiste tout de méme cer-
taines erreurs qui peuvent paraitre
mineures, mais qui me paraissent
néanmoins regrettables en raison du
grand nombre d’exemplaires concer-
nés, et ’on peut donc considérer que
cela a valeur d’exemple.

Voici quelques exemples de ce
que j’ai relevé.

Le plus génant me parait étre
’usage systématique du symbole < a
la place de < dans tous les sujets ol il
est utilisé. Devons-nous considérer ce
symbole < comme devant remplacer
officiellement <, parce Microsoft ne
I’a pas prévu dans ses polices ? Il
existe pourtant une solution simple
signalée par I'IG : utiliser la police
Nombre. Cette police se trouve sur le
cédérom d’accompagnement des pro-
grammes de premiéres, mais je n’ai
pu la localiser sur internet.
ITALIQUES

« Dans D’alphabet latin, les mi-
nuscules qui correspondent a des va-
riables, des inconnues, des indices,
etc., sont écrites en italique. Néan-
moins, sont écrits en romain les iden-
tificateurs de fonctions et constantes
prédéfinies :

- les noms des fonctions usuelles
sin, cos, In, log, exp, etc.

- les constantes (e, i), le symbole
d (pour écrire un « élément différen-
tiel » dfoudx).

Pour les majuscules latines, en
revanche, on emploie de préférence le
romain lorsqu’il s’agit de points, de
variables ou d’indétermindes. Mais
pour les ensembles (en particulier les
ensembles de points en géométrie :
droites, plans, cercles, courbes, etc.),
on a intérét a utiliser des italiques,
voire des cursives : la courbe %, la
droiteZ, le plan #. »

C’est en série S qu’on rencontre
le plus d’entorses a ces régles et sur-
tout d’incohérences. Par exemple,
dans I’exercice 2 obligatoire on peut
lire la phrase : « Ecrire a et b sous
forme exponentielle et placer les
points A et B d’affixes a et b. »

Le sujet respectant le mieux ces
conventions est celui de STT
(comptabilité et gestion). On y reléve
tout de méme un ¢ (alors que plus
bas il est écrit correctement €’) et un
x* (2 en italique).

APOSTROPHE ET PRIME

Il y a trois caractéres dont la gra-
phie est voisine : ', > et '. Le premier
est I’ « apostrophe informatique », le
deuxiéme est I’apostrophe et le troi-
siéme prime (ou minute d’angle). Le
premier ne doit jamais étre utilisé,
mais c’est le seul qui figure sur le
clavier. Le deuxiéme s’obtient en ta-
pant Alt 0146, mais il est en général
possible de configurer le traitement
de texte pour qu’il remplace automa-
tiquement ' par * ; le troisiéme enfin
est le caractére de code 0162 de la
police Symbol.

Le remplacement de 1’apostrophe
par ' est malheureusement d’un usage
fréquent. Seuls les sujets de L et S
(sauf une exception) sont corrects de
ce point de vue.

En S, dans I’exercice 2 pour les
candidats n’ayant pas choisi la spé-
cialité math, a la place de prime, il
est fait usage de I’apostrophe (placée
en exposant pour les majuscules!).
Par exemple : « Calculer I'affixe @’
du point A ».

GUILLEMETS ET SECONDE

On rencontre un probléme ana-
logue avec les guillemets. Le symbole
" ne devrait jamais étre utilisé (il Iest
pourtant en STT CG) ; on doit utili-
ser les guillemets frangais (« », Alt
0148 et Alt 0187) ou les guillemets
anglais (“ 7, Alt 0147 et Alt 0148,
pour les citations de second rang seu-
lement). Le symbole seconde " est le
caractére de code 0178 de la police
Symbol.

Enfin, de maniére générale, il
convient d’avoir le maximum de co-
hérence. Il faut en particulier veiller
a utiliser la méme taille de caractéres
dans le texte et I’éditeur d’¢quation.
Ce n’est pas le cas en séries S et ES,
ol la taille des caractéres est légére-
ment plus grande dans les formules
que dans le corps du texte.
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La régionale d’lle-de-France de ’APMEP vous propose

Mercredi 9 octobre a 14 h 30

a l'Institut Henri Poincare
Amphi Darboux
11, rue Pierre-et-Marie-Curie
PARIS 5°

DE LA GEODESIE A LA TOPOGRAPHIE

Diaporama animé par Stéphane JOUFFRAIS
professeur de topographie au lycée Dorian a Paris 11°

L histoire de la géodésie depuis Eratosthéne jusqu’a nos jours,
avec l'evolution des technologies.
Découverte du métier de topographe,
ainsi que des différents instruments de mesures fopométriques actuels

Cette rencontre sera suivie d’un

Pot de rentrée

offert par la régionale

O3

Mercredi 13 novembre a 14 h 30

a ’Institut Henri Poincaré
Amphi Darboux
11, rue Pierre-et-Marie-Curie
PARIS 5°

PERSPECTIVE A POINT DE FUITE ET PEINTURE
par Michéle GREGOIRE

” Par I'analyse de quelques oeuvres, nous étudierons comment ont évolué les modes de ‘
,, représentation plane de I'espace et comment ont émergé les régles de la perspective '(
centrale, dans la pratique des peintres et dans quelques traités de la Renaissance
(d’Alberti, de Piero della Francesca, de Guidobaldo del Monte...).
Seront proposés des activités utilisant la fenétre de Diirer, des exercices adaptés aux -
éleves de la section L, en particulier sur des représentations de carrelage. :
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Merci d’en informer les collégues de votre établissement,
en particulier ceux nouvellement nommeés en lle-de-France, ainsi que les stagiaires IUFM concernés

-
-
-
Pour tous renseignements, pour poser vos questions, contactez ‘
Valérie Larose (vlarose@club-internet.fr / 01 64 49 39 29) ‘
.

N\

Py

ou Rémy Coste (remy.coste@ac-versailles.fr / 01 64 91 26 20)
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