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Debat national

Le Débat national sur l'avenir de
['Ecole est lancé. En ce qui concerne
notre régionale, un échange a com-
mencé lors des Journées nationales de
Pau. A la suite de plusieurs deman-
des, nous organisons une réunion sur
ce sujet au local de 'APM le 17 dé-
cembre 2003, autour de trois ques-
tions auxquelles il nous semble que
nous pouvons apporter une contribu-
tion spécifique en tant qu'enseignants
de mathématiques (voir annonce en
page 8).

Notre modeste publication se veut
un lieu de débat permanent sur des
thémes certes moins vastes que ceux
qui sont proposés par la commission

EXCUSES

Suite a une erreur de I'imprimeur,
certains d'entre vous n'ont pas
recu le n°118 des Chantiers. De
plus les pages 4 et 5 de ce
numéro ont été interverties. Enfin
certains exemplaires sont mal
encres.

Nous vous présentons nos
excuses pour tous ces
désagréments et nous prenons les
mesures nécessaires pour que
cela ne se reproduise plus.
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Thélot, mais dont I’importance nous
semble vitale pour ’avenir de notre
discipline. Nous publions dans ce nu-
méro une discussion sur la notion de
“maths citoyennes”. Les deux prota-
gonistes sont des membres du comité.
Nous avons déja dit et répété plu-
sieurs fois que nous souhaitons que
d’autres que nous s’expriment, mais
les réactions des lecteurs restent ra-
res.

Lors des Journées nationales de
Pau, vous n’étiez pas loin d’une tren-
taine & la réunion de notre régionale.
Vous avez manifesté votre satisfac-
tion a I'égard de ce que nous vous
proposons réguliérement, a savoir les
numéros des Chantiers et les proposi-
tions de conférences. Vous avez
méme promis de nous faire connaitre
plus souvent vos réactions. Accep-
tons-en I’augure.

L'une d’entre
vous a émis le

Il a accepté, et le fera dans le cadre
d’une conférence dont le contenu de-
vrait intéresser le plus grand nombre.

Comme vous pouvez le constater,
nous nous efforgons de satisfaire vos
demandes concernant les activités
que nous organisons. Alors n’hésitez
pas a nous les communiquer un peu
plus souvent, soit en utilisant le ré-
secau des correspondants électroni-
ques qui fonctionne bien, soit en nous
¢crivant. Nous aimerions en particu-
lier connaitre vos souhaits concernant
la Journée régionale qui aura lieu le
samedi 3 avril 2004.

Et puisque ce numéro devrait
vous parvenir courant décembre, tout
le comité de la régionale vous sou-
haite de bonnes fétes de fin d’année.

Valerie Larose

CETTE ANVEE, LE PERE NOEL GATE LES FROFS':

souhait d’une
conférence ou
d'un atelier en
lien avec les nou-
veaux  program-
mes en TMD
(Techniques de la
musique et de la
danse). Nous
avons donc de-
mandé a4 Bernard
Parzysz de venir
le 28 janvier pro-

chain nous parler

musique et maths.
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ECHANGES

Le plan vu de ’espace
par Alain BOUGEARD

La méthode consistant 4 considérer une confi-
guration plane comme une figure de I'espace re-
présentée a plat permet quelquefois des démons-
trations efficaces de propriétés concernant le
plus souvent l'alignement de points ou la
“concourance” de droites.

LE THEOREME DE DESARGUES
Théoréme dont on se demande comment on va pouvoir

tomber sur les hypothéses (deux triangles ABC et A'B'C’
dont les cotés correspondants se coupent en trois points 1, J
et K alignés) et ce que ’on va bien pouvoir faire de la

conclusion : (AA"), (BB’) et (CC") concourantes (et réci-

proguement).

Ce théoréme apparait beaucoup plus naturel (et facile a
démontrer) si I’on considére le triédre de sommet O cou-
pant deux plans sécants selon ABC et A'B'C’, il apparait
alors normal que les droites correspondantes de chacun des
deux plans se coupent en trois points alignés... sur la

[ S

droite d’intersection des deux plans.

Réciproquement si I, J et K sont alignés, en appelant O
le point d'intersection de (BB') et (CC") coplanaires, il suf-
fit d’appliquer le théoréme direct aux triangles IBB' et
JCC’ (en inclinant la téte d’un quart de tour...) pour
conclure que O, A et A’ sont alignés.

C’est bien naturel, puisqu’il s’agit d’un théor¢me...
projectif.

LE PARALLELOGRAMME BALADEUR

On connait tous ce parallélogramme obtenu a partir
d’un point M appartenant & un c6té d’un quadrilatére
ABCD en menant les paralléles aux diagonales et qui se
termine... en M. Thalés vous en donne sa parole. ..

B

D

Ce n’est pas difficile 4 démontrer mais quand méme
plus que de contempler la figure suivante de I'espace ...

...ol I’on voit le plan passant par M et paralléle aux droi-
tes (AC) et (BD) couper les plans (ABD) et (CDB) suivant

o =
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deux droites (MQ) et (NP) paralléles a I’intersection (BD)
de ces deux plans donc paralleles entre elles. De méme
pour (MN) et (PQ) d’ou I’existence du parallélogramme.

Si le plan reste paralléle & (BD) mais devient sécant
avec (AC) en 1, le parallélogramme est réduit a I’¢tat de
trapéze mais ses cOtés non parall¢les sont concourants avec
(AC)en .

D

Enfin si le plan n’est plus paralléle a rien et coupe (AC)
en | et (BD) en J, le trapéze n’est plus qu'un vulgaire qua-
drilatére mais dont les cotés opposés sont concourants en |
et J avec les diagonales.

Bon sang, mais c'est
bien sir...
...Desargues

COMPOSITION D’HOMOTHETIES

Dans le plan, comme dans 1’espace d’ailleurs, la com-
posée de deux homothéties de centre O et O et de rapport
k et k' est, si kk' # 1, une homothétie de rapport ik’ et de
centre O" aligné avec O et O'. Cette derniére propriété se
démontre facilement par le calcul vectoriel (j’en ai méme
connu qui utilisait le théoréme de Ménélaiis...), mais rien
ne vaut la contemplation du joli papillon...

... qui sur son aile droite (plane) porte O, M, M', O',
M" donc Q" et sur son aile gauche O, N, N', O’, N” donc
O". Alors il n’est pas ¢tonnant que O, O" et O” soient ali-
gnés sur |'intersection des deux ailes.

ETVOUS ?

Sur la figure ci-dessus, saurez-vous construire, dans le
plan et dans 'espace, M € (Ox), N € (Oy) et P € (Oz) tels
que Ae(MN), Be(NP) et Ce(PM) ?

y

Solutions dans le prochain numéro.

L'IREM Paris 7 organise pour la seconde année
consécutive le concours

A vos Stats !

Ce concours s'adresse & tous les collégiens et
lycéens d'lle-de-France qui doivent réaliser un
travail statistique et le présenter sous forme
d’affiche ou de cédérom.

On peut candidater individuellement, par équipe
d'au plus cing personnes ou par classe. Pour cela,
il faut renvoyer avant le 30 janvier 2004 le bulletin
de participation qui se trouve sur le site web de I'l-
REM Paris 7 : www.ccr jussieu. friremParis7/.

Les productions elles-mémes devront parvenir a
FIREM avant le 30 avril 2004,

Pour plus de renseignements sur le concours,
consultez le site de I''REM. Vous y trouverez
également un compte-rendu du concours 2003.

w8
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DEBAT

Mathématiques citoyennes

Dans le précédent numéro des Chantiers Valé-
rie Larose exprime tout le bien qu’elle pense d'un
des exercices du brevet de cette année en lle-de-
France. |l s’agit d’un exercice visant 8 comparer
deux tarifs d’abonnement pour téléphones mobi-
les. Ne partageant pas tout a fait son enthou-
siasme, je lui ai proposé une discussion sur ce
sujet.

Hervé Hamon : Cet exercice t’intéresse car il traite de
mathématiques « citoyennes ». Ce terme peut préter a sou-
rire, voire agacer. Peut-on préciser de quoi il s’agit ? Je
pense qu’il faut entendre par I « mathématiques utiles au
citoyen », c’est-a-dire lui permettant de ne pas étre totale-
ment démuni face & une information présentée sous des
formes relevant de notre compétence (données numéri-
ques, graphiques, etc.).

Valérie Larose : C’est bien ainsi que je I’entends. I
est dommage que ce mot de citoyen ait été mis a toutes les
sauces et qu’il puisse aujourd’hui étre connoté de fagon
négative.

H. H. : Il me semble que I’objectif est tout 4 fait loua-
ble, mais certains aspects me laissent dubitatif et je me
pose un certain nombre de questions.

Tout d’abord, cet exercice est-il un bon exemple ?

I me semble que non. Je pense que si I’on veut aider le
futur citoyen a se repérer dans la jungle des tarifs
(téléphoniques ou autres), il faudrait partir de documents
réels et poser simplement la question : quel est le tarif le
plus avantageux pour tel type d’utilisation ? En effet, le
citoyen lambda qui se pose (légitimement) cette question
n’a personne a coté de lui pour poser les cinq questions
intermédiaires conduisant 4 la solution. De plus je ne crois
pas qu’il y ait beaucoup de consommateurs (méme ayant
recu une formation scientifique) qui, face & ce type de
question, sortent une feuille de papier millimétré pour faire
un graphique du type de celui demandé dans I’exercice.

V. L. : Certes lorsque j’étudie différentes offres com-
merciales, je n’utilise pas de papier millimétré. Mais je
trouve désolant que des éléves ne soient pas capables de
calculer le montant de leurs communications. L’exemple
donné au brevet n’est pas irréaliste ; le forfait internet que
jai choisi fonctionne sur ce modele : un forfait pour un
certain nombre d’heures, puis un cofit & la minutes. Si je
désire connaitre mes montants en cas de dépassement du
forfait, je suis amenée au type de calculs proposés dans le
sujet de brevet.

H. H. : En fait, si 'on veut véritablement préparer les
futurs citoyens a résoudre ce genre de probléme, il faudrait
plutét les initier a I'usage du tableur qui permet de simuler
des situations assez complexes sans avoir recours a prati-
quement aucune notion de mathématiques. C’est ce que je
constate en 1 L, ol I'usage du tableur est explicitement
au programme, et ou I’on parvient a faire résoudre par les
éléves des problémes qu’ils ne parviendraient pas a forma-
liser et & résoudre par les procédés « classiques ».

V. L. : Oui, mais tout le monde ne dispose pas d’un
tableur a la maison.

H. H. : C’est vrai, mais c¢’est tout de méme un outil qui
tend a se banaliser. Il me semble que beaucoup de foyers
qui ont des enfants d’4ge scolaire font ’effort financier de
s’équiper en micro-informatique et qu’il serait judicieux de
leur apprendre & en tirer parti. Les statistiques nous rensei-
gnent sur le nombre de foyers équipés, mais je n’en ai ja-
mais vu qui indique le nombre de personnes sachant se
servir d’un tableur. Cela me parait pourtant plus
« citoyen » que de savoir trouver une équation de droite te,
a défaut de tableur, on peut aussi utiliser une calculette.

Et puis il faudrait aussi se poser la question : est-ce
parce que les éléves ont fait cela une ou plusieurs fois en
classe qu’ils sauront le faire plus tard, quand cela leur sera
réellement utile ?

V. L. : Disons que je suis optimiste et j’espére que les
éléves qui me sont confiés garderont dans un petit coin de
leur téte le réflexe de réfléchir avant d’agir. Peut-étre que
ce type d’exercice, méme simplifié & ’extréme, le permet ;
ce qui n’exclut pas des exercices plus complexes et I'utili-
sation d’un tableur.

H. H. : Quant a savoir si cela motive mieux les éléves
que des exercices plus classiques, je suis assez sceptique,
d’aprés mon expérience. Cela dépend certes du public au-
quel on s’adresse, mais je ne pense pas qu’il y ait des su-
jets qui intéressent les éléves et d’autres pas. Tous les
goiits sont dans la nature et tous les éléves ne s’intéressent
pas aux mémes types de maths. Je dois plutdt faire face (en
classe de seconde notamment) a des demandes d’exercices
répétitifs qu’a des exercices que je juge intéressants. Enfin,
en ce qui concerne le téléphone portable, il me semble que
les adolescents sont plus intéressés par les logos ou le type
de sonnerie, que par le colt des communications qui est le
probléme de leurs parents.

V. L. : Les collégiens pas trés bons ou peu motivés en
maths accrochent mieux avec ce type de sujet me semble-t-
il : en tout cas en cours cela déclenche des questions, inter-
rogations et souvent prise de conscience ce qu’un exercice
de trigo ou de sommes de vecteurs ne procure pas !

H. H. : En tout état de cause, je regrette, en ce domaine
comme dans bien d’autres, qu’on soit réduit & faire appel a
des impressions forcément subjectives et qu’on ne dispose
d’aucune étude objective sur I'intérét de ce type d’ensei-
gnement par rapport a un enseignement plus théorique.

H. H. : Tu nous dis aussi que tu as privilégié en 4° les
chapitres « espace » et « statistiques » plutdt que la géomé-
tric plane. En ce qui concerne les statistiques, je com-
prends, mais en quoi la géométrie dans I’espace est-clle
plus citoyenne que la géométrie plane ?

V. L. : Ne pas traiter la géométrie dans ’espace me
semble préjudiciable pour un certain nombre d’éléves qui
au cours d’études plus ou moins longues auront besoin de
savoir « lire » un dessin dans I’espace, repérer les plans
dans lesquels ils seront amenés a raisonner. L’autre jour en

-4 -
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apportant ma voiture chez Renault, j’ai suivi image par
image sur I'ordinateur du vendeur des plans de mon véhi-
cule : tout éléve ayant déja travaillé sur des sections de so-
lide (1a aussi avoir utilisé en classe des logiciels appropri€s
permettra de ne pas se limiter & des exemples banals) sera
mieux armé que celui qui aura vu essentiellement les droi-
tes remarquables dans un triangle ou des sommes de vec-
teurs ...

H. H. : Bien sir, les droites remarquables dans un
triangle n’ont aucun intérét pratique. Mais devons-nous
limiter notre enseignement aux notions qui ont des applica-
tions concrétes ? Si oui, il n’y a pas qu’en math qu’il fau-
drait remettre en cause le contenu des programmes.

Enfin tu poses la question de la place a accorder au col-
lege au calcul algébrique.

Un des gros problémes de I'enseignement actuel en ly-
cée général, et notamment en S me semble étre le calcul
algébrique. Je rencontre de plus en plus fréquemment des
éléves qui raisonnent correctement, mais sont incapables
de trouver les réponses justes & un probléme par suite d’er-
reurs de calculs, souvent grossiéres. Cela est évidemment
préoccupant pour de futures études scientifiques. Cela est
dt sans doute au fait que ce calcul est de moins en moins
pratiqué (en collége et en seconde), pour diverses raisons.

Je suis d’accord avec toi sur le fait qu’il n’y a aucune
raison d’imposer aux collégiens de fastidieux exercices qui
ne leur seront, pour la plupart, d’aucune utilit¢ dans la suite
de leur existence. Mais il faudrait que cela soit dit claire-
ment et qu’on en tire les conclusions qui s’imposent. Il me
semble que I’apprentissage du calcul algébrique est indis-
pensable pour faire des études scientitiques, mais peut-€tre
est-ce 12 une mauvaise opinion... Toutefois si I’on pense
que cela est vrai, et qu'on continue de poser au bac S des
exercices nécessitant des connaissances (et de la pratique)
dans ce domaine il faudrait étre cohérent et prendre les me-
sures qui s’imposent : soit augmenter le nombre d’heures
d’enseignement, soit réduire significativement les exigen-
ces démentes d’un programme devenu inaccessible a la
plupart des éléves (voir problémes du bac S en juin der-
nier).

V. L. : Et oui, ¢’est tout le probléme de la gestion, dans
une méme classe, d’éléves aux profils trés différents a qui
le méme enseignement est proposé (la pédagogie différen-
ciée a ses limites que nous connaissons bien). Cette année,
je donne tous les dix jours une fiche avec 3 calculs algébri-
ques permettant de travailler les développements, factorisa-
tion, distributivité, identités remarquables, calcul avec des
puissance, des fractions, remplacer x par une valeur... Ces
fiches ne sont pas notées (ce qui évite la copie généralisée
et permet a chacun de prendre ses erreurs en considération)
et les objectifs a atteindre sont différents selon les €léves (2
types de fiches dans la classe) ; j’espére ainsi que les éle-
ves qui se destinent & une seconde générale seront suffi-
samment performants... Essayer, y croire... A suivre !

H. H. : Ces travaux sont certes intéressants, mais quel
est leur impact ? Et doit-on se satisfaire d’initiatives indivi-
duelles ? 11 me semble qu’il faudrait définir a différents
niveaux les compétences minimales exigibles en calcul (et,

contrairement & d’autres domaines cela parait simple a éva-
luer). Comme je I’ai déja dit, je ne serais pas choqué que
ce niveau soit nul en fin de collége, mais la situation ac-
tuelle ol ’on feint de croire que les éléves ont toujours les
mémes compétences (en calcul notamment) pour continuer
a empiler toujours plus de connaissances sur des bases de
plus en plus fragiles, me parait particuli¢rement détestable.

V. L. : Leur impact... voila qui est bien difficile a éva-
luer. II me semble (mais est-ce une volonté de ma part de
ne pas céder a la sinistrose) que les bons auront des ré-
flexes plus rapides, que les moyens vont devenir plus per-
formants (c’est en forgeant...) et pour ceux en trés grande
difficulté je n’insiste pas sur le calcul algébrique, préférant
consolider avec eux les calculs de pourcentages par exem-
ple. L aide individualisée en seconde ne pourrait-elle pas
en début d’année scolaire étre exclusivement destinée 4
tester puis aider a la remédiation dans le domaine algébri-
que ?

Il me semble qu’il serait plus important, au college, de
consacrer réellement du temps a Pintroduction de I’algébre
en donnant du sens plutdt que de se jeter sur développer,
réduire, factoriser...

Le coin du surfeur

De nombreux sites pour la série L (tronc commun
et option), mais aussi pour tous :
listes.educnet.education.friwws/d_read/maths-I/
www.cndp.fr/produits/detailsimp.asp?Ref=755A0210
(document d'accompagnement du programme de
I'option téléchargeable gratuitement)
irem.u-strasbg.friirem/publications/nouvparu.html
(nouvelle brochure pour l'option)
ac-poitiers.frigtdmaths/l/geolopt/index.htm
mathematiques.ac-bordeaux.fripedallyc/xlyc_mjc.htm
membres.lycos.frlareboul/

sesamath.net/
www2.ac-lyon.frlenseigne/math/panorama/
tfontanet.chez.tiscali.fr/

Le site de Vincent Crublé : des illusions d’optique
interactives, des énigmes, des jeux de réflexion,
des figures Cabri... Ce site est une mine d’images
animées pour les Colleges : ac-creteil.fr/iColleges/93/
jmoulinmontreuil/mathematiques/menul/frameset.
html.

Deux sites d’Anne Breuzin et ses collegues : de
nombreuses fiches d’activités, une grosse banque
d'exercices en ligne destinés d’abord aux éleves de
4% AES et de 3° d’insertion : abcmath.free.fr et
anne.math.free.fr.

Site consacré au débat national : on peut envoyer
une contribution, télécharger le rapport * Eléments
pour un diagnostic pour I'école " (152 pages), I'avis
sous forme d'une synthese sur ce rapport (8 pa-
ges), les 22 questions générales mises en débat,
avec des fiches détaillées pour chacune des ques-
tions (91 pages pour I'ensemble des fiches). www.
debatnational.education.fr/.
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ECHANGES

Les p’tits sous
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Il était une fois, en 2004, une balance pour
les marchands de légumes. Cette balance arron-
dit automatiquement le prix de chaque vente
comme indiqué ci-dessous :

Centimes 0 | 1 2 (3] 4
Arrondi 000|535
Gain 0 |-1|-2|+2]+1
Centimes 516 |7 | 8|09
Arrondi 5 | & S [ 1010
Gain 7 0 |- 1 - 2 +é :1

Jje m.mfb.p&.e pan C

vendeuse--.
DE uvs de math
$7 poss; ble

Ty
)" Recherc hons

9))35\

La troisiéme ligne donne les gains du com-
mergant. Le gain ou la perte pour chaque vente
est au plus 0,02 € et la moyenne arithmétique
des gains est nulle. Ainsi, finies les manipula-
tions de piéces de 1 et 2 centimes !

Pour un trimestre a 20 000 pesées, le gain ou
la perte cumulés seront slrement inférieurs a
400 €. C’est une broutille : avec un prix de vente
moyen de 2 €, le gain ou la perte sont d’au plus
1 %.

Evidemment, perdre ou gagner 400 € est un
cas extréme, rarissime. Mais est-il rare de perdre
ou gagner 100 ou 200 € ?

Simulons ce qui peut se passer sur 1 000 tri-
mestres, a raison de 20 000 pesées par trimestre,
en admettant que les derniers chiffres des prix
exprimés en centimes ont des chances égales
d’apparaitre. Juste pour se faire une idée...

5 =
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Et voila les résultats :

Gain cumulé Nombre de trimestres
[- 400 ; — 8] 0
1-8;-6] 0
]-6;-4] 21
-4;-2] 146
1-2;0] 328
10; 2] 348
12 ;4] 134
14 ;6] 20
16 ; 8] 3
18 ; 400] 0
400
350 S
250
200
150
100
50
0 I—l ' ' v ' S | — '
5 g _2 0 2 4 6 8

Quasiment tous les gains cumulés sont entre
— 4 et 4 €, tous sont entre — 8 et 8 € ! Passer de
[~ 400, + 400] a [ 8, + 8] c’est beaucoup.

Erreur dans la simulation, heureux hasard ?

Ce n’est ni une erreur dans la simulation, ni
un événement rare. L’application d’un théo-
réme, le théoréme central-limite, permet de dire
qu’on a environ 99,9 chances sur 100 que pour
20 000 pesées, le gain ou la perte totale a la fin
du trimestre soient inférieurs, a 8 €.

A chacun de choisir : on est siir 4 100 % de
I’intervalle [— 400, +400 | ou a 99,9 % de ’in-
tervalle [- 8, + 8].

Mais que dire pour 98 ou pour 227 013 pe-
sées ? (a suivre)

Luc Bouttier, Serge Cecconi,
Philippe Clarou, Michéle Gandit,
Christiane Serret, Claudine Robert
(Irem de Grenoble)

Adhérents de la région lle-de-France,
nous vous rappelons que vous pouvez
consulter et vous procurer les brochures
éditées par 'TAPMEP dans notre local
situé :
26, rue Dumeéril, 75013 PARIS
Tél. 0143 31 34 05

Ces brochures sont présentées dans la
plaquette Visages de 'APMEP qui a été
adressée a tous les adhérents.

Pensez aussi a faire acheter les publica-
tions de '’APMEP par vos CDI.

Et n’oubliez pas de payer votre coti-
sation pour I'année 2004.




POPPPPPIIIIII ISP IIIPIIIIP PP IPIPIPIPYS
Le Débat national sur I’avenir de I’école est organise
autour de 22 questions.

Quelles réflexions spécifiques les enseignants de mathématiques
que nous sommes peuvent-ils apporter ?
La régionale d’lle-de-France de I’APMEP vous propose
de venir en débattre
Mercredi 17 décembre de 14 h30a 17 h
au local de 'APMEP
26, rue Dumeril
PARIS 13° (métro Campo Formio)

~

Nous avons choisi les questions suivantes :

n° 5 : Quel socle de connaissances, de compétences et de régles de comportement, les
éléves doivent prioritairement maitriser au terme de chaque étape de la scolarité obligatoire ?

n° 9 : Quelles doivent étre les fonctions et les modalités de I'évaluation des éléves, de la
notation et des examens ?

n° 22 : Comment former, recruter, évaluer les enseignants et mieux organiser leur carriere ?

Pour que le débat soit efficace, vous pouvez vous procurer sur le site www.debatnational.
education.fr des fiches présentant les problématiques de chaque question.

Nous travaillerons tout d’abord en groupe (un par question) puis nous ferons une mise en

commun des réflexions.

Mercredi 28 janvier 2004 a 14 h 30

a I'Institut Henri Poincaré
11, rue Pierre-et-Marie-Curie — PARIS 5°
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Conférence de

Bernard Parzysz
sur le theme

Maths et musique

Dans le cadre de la réflexion actuelle sur les liens des mathématiques avec les autres discipli-
nes, c'est un théme qui pourra intéresser les enseignants qui encadrent les IDD ou les TPE,
ceux gui enseignent dans les sections “Techniques de la musique et la danse” (des nouveaux
programmes viennent de paraitre), mais aussi, bien sir, enrichir la culture scientifique de tous.
Une présentation plus précise de cette conférence vous sera communiquée par courriel
(réseau des correspondants) et le 17 décembre a I'occasion du débat sur 'école organisé au
local (voir annonce ci-dessus).

Merci d’en informer les colléegues de votre établissement

Pour tous renseignements, pour poser vos questions, contactez
Valérie Larose (vlarose@club-internet.fr / 01 64 49 39 29)
ou Rémy Coste (remy.coste@ac-versailles.fr/ 01 64 91 26 20)
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