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Au moment ou vous recevrez
ce numéro vous serez probable-
ment en vacances, ou en train de
corriger des copies... Avant de
nous déconnecter un peu de nos
tracas quotidiens, peut-étre serait-
il bon de faire le point sur I’année
scolaire écoulée.

En ce qui concerne notre ré-
gionale vous trouverez un bilan
en page 2. Pour le comité de la
régionale IDF, ce fut aussi une
année marquée par les dérapages
du bac de I’an dernier. Vous trou-
verez dans ce numéro des ré-
flexions sur les innovations pro-
posées par |’Inspection Générale ;
comme d’habitude, nous serions
heureux de connaitre vos réac-
tions a ce sujet.

Ce fut aussi ['année du
« grand débat ». En marge de ce
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débat, ce qui a le plus suscité la
réflexion du comité, c’est le
compte-rendu de la rencontre en-
tre une délégation de I’APMEP et
M. Claude Thélot, parue dans le
BGV de mars (n° 115). Celui-ci
affirme qu’il ne faut pas envisa-
ger d’augmentation des horaires
de maths avant 15 ans. Pourquoi
15 et pas 30 ou plus ? Qu’est-ce
qui autorise ce monsieur a faire
une telle prédiction ?

Ce qui semble plus alarmant,
c’est la question qu’il nous pose,
et qui est bien dans I’air du
temps : comment justifier la né-

Mobilisons-nous

cessité d’enseigner des mathéma-
tiques & tout le monde, ou plus
précisément a tous les citoyens.
En effet, actuellement, tout ce qui
n’est pas « citoyen » ne saurait
avoir la moindre valeur. Cette
question, qui nous interpelle di-
rectement ne semble pas a I’ordre
du jour pour les autres discipli-
nes. Et pourtant, on est bien venu
a bout du latin et du grec... Pour-
quoi les maths, telles que nous
les concevons, ne subiraient-elles
pas le méme sort, du moins en ce
qui concerne la scolarité obliga-

(Suite page 8)
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REGIONALE

Assemblée générale du 3 avril 2004

L’assemblée générale ordinaire 2004 de la régionale
d’lle-de-France s’est tenue le 3 avril 2004 a I’Institut Henri
Poincaré.

RAPPORT D’ACTIVITE POUR L’ANNEE 2003/2004

Comme chaque année, les membres élus du comité de
la régionale d’lle-de-France se sont retrouvés réguliére-
ment pour discuter, débattre de ’actualité concernant notre
discipline et I’enseignement en général. Cette année le
« grand débat » sur I’école, les sujets de maths aux bacs S
et ES, les aménagements de programme au collége unique
n’ont pas manqué d’alimenter ces rencontres. Nous vous
rappelons que si vous souhaitez participer a ’une de ces
réunions, pour voir, vous étes les bienvenus !

Pour représenter notre régionale au comité national :
Francine Delafosse et Suzanne Galland, élues en 2002, Ca-
therine Brunet et Valérie Larose étant arrivées a la fin de
leur mandat, Konrad Renard et Jean-Pierre Massola pren-
dront le relais s’ils sont élus.

La rédaction des Chantiers de pédagogie mathématique
continue de nous prendre beaucoup de temps : merci a tous
ceux qui nous proposent des articles ou leurs réactions a ce
que nous avons publié. Nous vous incitons a nous écrire
réguliérement, a nourrir les débats en cours.

Le réseau de professeurs correspondants électroniques
(collegues qui acceptent de recevoir par courriel des infos
concernant les maths et leur enseignement pour ensuite les
diffuser dans leurs établissements) s’agrandit et fonctionne
bien. Nous sommes convaincus que les jeunes collegues
rejoindront notre association si chacun de nous leur en
donne envie : soit en les amenant aux conférences que
nous organisons, soit en leur faisant découvrir les diverses
publications de I’APMEDP : les Chantiers, le Bulletin vert,
le BGV et le dernier né PLOT riche en articles décrivant
des expériences menées en classe. Nous avons au local des
reliquats qui peuvent étre donnés : n’hésitez pas a nous en
demander.

Des membres du comité ont pris le temps d’aller dans
certains [UFM (Paris, Antony et Etiolles, Créteil) a la ren-
contre des stagiaires PLC2 ; cela leur a permis de présenter
I’association et les brochures éditées. Nous continuerons
cette démarche, conscients cependant qu’il faudrait pou-
voir toucher les collegues dans leur premier poste... Mais
ceci est I’affaire de chaque adhérent.

Quatre conférences ont été organisées a I’IHP, une au
local de ’APMEP :

e le 3 octobre : « La géométrie des tas de sable : les
surfaces de pentes égales » animée par R. March, suivie du
pot de rentrée ;

e le 12 novembre : « L’enseignement et la révolution
mathématique actuelle » animée par S. Dugowson ;

e le 17 décembre : débat sur I’école autour des ques-
tions 5, 9 et 22, animé par des membres du comité ;

e le 28 janvier : « Maths et musique » animée par B.
Parzysz ;

e le 3 avril : journée de la régionale, avec deux ate-
liers, la présentation d’un spectacle et une conférence
« Mathématiques et transports routiers » animé par F. Sau-
vageot.

Nous continuons de penser que la régionale est I’affaire
de tous, chaque adhérent pouvant au quotidien contribuer a
sa vitalité. Nous formons une petite équipe qui ne demande
qu’a s’agrandir, se renouveler pour continuer a défendre
notre métier et nos conceptions de I’enseignement des ma-
thématiques. N’hésitez donc pas a faire acte de candida-
ture !

Valérie Larose, Présidente

ELECTION DU COMITE
Le comité suivant a été €lu a I’'unanimité.

Alain BOUGEARD, retraité
Frangoise CARON, retraitée
Rémy COSTE, lycée et IUFM
Francine DELAFOSSE, lycée
Gis¢le DERRIEY-CHAIZE, retraitée
Suzanne GALLAND, lycée
Frangoise GAYDIER, lycée
Virginie HAMELIN, collége
Hervé HAMON, lycée
Marie-Noélle JANIAUD, retraitée
Valérie LAROSE, collége et [IUFM
Frangoise MAGNA, INJA
Jean-Pierre MASSOLA, IUFM
Jean-Dominique PICCHIOTTINO, collége et lycée
Konrad RENARD, lycée
Laurence ROUSSEL, college
Francis SLAWNY, retraité
Antoine VALABREGUE, collége et lycée
Christine ZELTY, collége

Nous notons avec satisfaction que trois nouvelles colle-
gues ont accepté d’en faire partie. En revanche, Michel
Roux n’a pas souhaité se représenter. Nous le remercions
pour sa participation de longue date au comité, notamment
pour les articles qu’il a rédigés pour les Chantiers. Espé-
rons qu’il nous fera encore profiter de quelques-uns de ses
textes dont il a le secret.

Lors de sa réunion du 12 mai le comité a élu le bureau
suivant :
Présidente : Valérie Larose
Vice-président : Rémy Coste
Secrétaire : Christine Zelty
Trésoriére : Frangoise Magna
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RAPPORT FINANCIER 2003
Comme les années passées, le bilan est positif.

Au 31 décembre 2003 la régionale dispose des SICAV
suivantes a la Poste :

e 63,55047 SICAV Kaléis de valeur 186,60 €
(+ 6,64 % en 2003 par rapport a 2002 ; plus value
globale 891,42 €) ;

e 109,10939 SICAV Thésora de valeur 209,01 €
(+ 4,07 % en 2003 par rapport a 2002 ; plus value
globale 777,86 €).

La ristourne versée par le National est, 4 nouveau, en
Iégere diminution (— 46,10 €). Nous avons eu 29 adhérents
de moins en 2002 par rapport a 2001 (825 au lieu de 854).
Cette ristourne est calculée en fonction du nombre d’adhé-
rents (personnes physiques, et non personnes morales,
comme un établissement) de la régionale pour I’année
2002. C’est la ristourne calculée par rapport aux adhérents

En 2003, nous avons publié¢ quatre bulletins pour un
montant de 3 206,42 € (3 283,45 €, moins un avoir de
77,03 €, compte tenu de problémes dus a I’ imprimeur pour
les Chantiers n° 118).

Les frais de fonctionnement correspondent aux :

o frais de tenue de compte, prélevés sur notre compte
postal (2 € ; + 11,11 % par rapport a 2002) ;

e repas pris par les membres du comité lors des ré-
unions de comité (somme tout a fait raisonnable : de
’ordre de 5 €, en moyenne, par personne) ;

e pots que nous proposons aprés chaque réunion orga-
nisée par la régionale (voir rapport d’activité).

Nous vendons des brochures lors des réunions organi-
sées par la régionale ou auxquelles participent certains col-
legues (stages).

Fait a Paris, le 7 février 2004
Frangoise Magna

de I’année 2002 qui est versée en 2003 (voir rapport finan- Trésoridre
cier de I’APMEP nationale).

DEPENSES Valeurs Totaux RECETTES Valeurs Totaux
Frais de secrétariat et Ristourne nationale 2 864,60 €
de fonctionnement

Frais de tenue de 2,00 € Vente de brochures 1316,92 €
compte CCP nationales
Assurance MAIF 85,50 € Pul?hcatlons deln
régionale
Frais de fonctionne- 1075,05 € Abonnements aux 30,00 €
ment (hors MAIF) Chantiers
Sous-total 1162,55€ Avoir sur Chantiers 77,03 €
n°118
Publications Sous-total 107,03 €
Chantiers n° 116 799,93 € Intéréts sur comptes
Chantiers n° 117 779,27 € Livret A 105,79 €
Chantiers n® 118 887,65 € Plus values SICAV 1 669,28 €
Chantiersn® 119 816,60 € Sous-total 1 775,07 €
Sous-total 3 283,45 €| Divers
Total des dépenses 4 446,00 € Repas de la journée 216,00 € 216,00 €
de ’année du 26 avril
Total des recettes de 6 279,62 €
P’année
Bilan annuel (positif) 1 833,62 €

La compagnie Sous un autre

/ \ VAYAAVAVAVAVAVAVAY. VAANNANN VAN WAANVANN

Angle est venue nous présenter son spectacle lors *

de la journée de la régionale. Pour toute information, vous pouvez contacter les :
deux acteurs Kevin Lapin (06 66 19 23 44) ou Olivier Faliez (06 87 07 68 37), leur:
écrire au 3, rue Borrego, 75020 Paris ou consulter leur site. '
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DANS NOS CLASSES

Quels sujets pour le bac ?

Les professeurs de terminales
S et ES ont regu en février de cette
année une brochure de la série
« accompagnement des program-
mes », intitulée « Mathématiques
baccalauréat séries S et ES, exem-
ples d’exercices pour des sujets ».
Cette brochure avait été précédée
d’une publication des mémes tex-
tes sur internet.

On peut lire dans le texte de pré-
sentation li¢ & cet envoi : « Nul ne
semble contester aujourd’hui la né-
cessité d’une évolution des sujets de
baccalauréat. Il faut en effet prendre
en compte le fait que la quasi totalité
des bacheliers ES et S poursuivent
des études supérieures (en CPGE,
STS, IUT ou DEUG). L enseignement
des mathématiques en terminale, en
grande partie piloté par les épreuves
du baccalauréat, doit donc préparer
ces poursuites d’études. »

Cela est tout a fait exact, encore
faudrait-il préciser le sens de cette
évolution.

On note ensuite cette phrase si-
bylline : « L’expérience de |’épreuve
métropolitaine du baccalauréat S en
Juin 2003 confirme que cette évolu-
tion doit étre progressive et accom-
pagnée. ». Seule reconnaissance offi-
cielle semble-t-il (mais bien édulco-
rée) que les épreuves de math du bac
de I’an dernier ont posé quelques
problémes. Et naturellement, il ne
saurait y avoir de responsables d’une
« bavure » qui n’existe pas.

Puis vient la présentation du
contenu de la brochure : « Ainsi, la
plupart des exercices de cette bro-
chure ont un cété innovant et ouvrent
le chemin aux évolutions futures. Ils
ont pour but de préparer les profes-
seurs et leurs éléves a ces évolutions.
Les sujets des années qui viennent
seront ouverts a ces évolutions et
donc a des textes congus dans le
méme esprit que ceux-ci. Mais pour
que la transition soit progressive, ils
resteront largement ouverts aux exer-
cices traditionnels entrant a la fois
dans le cadre de la nouvelle ma-
quette et dans celui des nouveaux
programmes. »

Le projet est intéressant, car on

par Hervé HAMON

sait qu’un sujet tout a fait conforme
au programme peut se révéler totale-
ment inadapté, car il se crée des habi-
tudes liées aux sujets des années an-
térieures. Toutefois I’exercice est
difficile, car il ne s’agit pas de don-
ner des « exercices-types », mais de
faire sentir sur des exemples les évo-
lutions envisagées. Or, de ce point de
vue, on a bien du mal a trouver une
idée directrice, et dans la plupart des
exercices le « coOté innovant » ne
saute pas aux yeux.

Mais il est dit aussi que le sujet
doit rester largement ouvert aux exer-
cices traditionnels. Autrement dit,
aux compétences « traditionnelles »
des éléves doivent venir s’en ajouter
de nouvelles. Quand on sait la diffi-
culté qu’il y a a enseigner ces compé-
tences traditionnelles en raison du
manque de temps, on se demande s’il
est bien raisonnable de vouloir en
ajouter de nouvelles.

Dans le BGV n° 114 de janvier
dernier, la commission Lycées si-
gnale que des réunions inter-
académiques ont été organisées en
décembre et que des « analyses cons-
tructives » des exercices ont pu y étre
menées. L’APMEP a été invitée a
certaines de ces réunions ; cela n’a
pas été¢ le cas en lle-de-France et
nous n’avons eu aucun écho d’une
telle réunion.

Il est aussi indiqué que le travail
produit devait étre rediffusé auprés
des enseignants sur les sites des aca-
démies. On ne trouve rien de tel sur
les sites d’aucune de nos trois acadé-
mies.

En revanche, on peut trouver (en
cherchant bien) un texte émanant de
I’Inspection Générale donnant des
précisions sur les QCM et les ques-
tions ouvertes. Il y est précisé que
pour I’instant on se limitera a une ou
deux questions ouvertes. On peut
consulter ce texte a I’adresse http://
euler.ac-versailles.fr/
webMathematica/textes_officiels/
synthese externe.pdf.

Au moment ou ces lignes sont
écrites le bac n’est plus trés loin et il
sera sans doute passé quand vous re-

cevrez ce numéro. Comme bien des
collegues enseignant en TS ou TES
’auteur de ces lignes se demande de
quoi I’épreuve de math pourra bien
étre faite.

L’éparpillement et le manque de
cohérence des documents fournis ne
simplifient pas une tache qui n’est
déja pas simple.

LES EXERCICES

Voici maintenant quelques ré-
flexions générales sur ces exercices.

Ce qui frappe d’abord, c’est I’ab-
sence presque totale d’exercices fai-
sant appel a la calculatrice. Un seul
(n® 6, série S) lui est dédié, mais il
parait bien contestable (voir ci-aprés
un commentaire plus approfondi de
Rémy Coste sur cet exercice).

Le texte de présentation précise
bien que les exercices n’ont pas un
caractére exhaustif et que ceux des
années antérieures restent d’actualité.
Mais comme précisément ceux des
années antérieures cantonnent les
machines dans un réle tout a fait su-
balterne, doit-on en conclure qu’on
renonce a y faire appel au bac ? En
cas de réponse affirmative, il faudrait
alors le préciser dans les program-
mes.

De méme, la géométrie plane
semble en voie d’extinction, alors
que la géométrie dans I’espace béné-
ficie de sept exercices (sur vingt-six)
en S ! Ce choix semble une indica-
tion claire sur la place a accorder a ce
chapitre dans la préparation de I'exa-
men.

Une autre tendance qui semble se
dégager est I’apparition de problémes
de « modélisation ». De nombreux
auteurs ont déja souligné I'ineptie de
la plupart de ces exercices qui le plus
souvent n’ont rien a voir avec la ré-
alité (voir par exemple I'article Non-
sens, de Nicole Vogel dans le Bulle-
tin vert n° 450). La palme me semble
revenir a I’exercice ES n° 20 dont
voici I’énoncé :

Au cours d’une journée, un com-
mercial se déplace pour visiter deux
de ses clients afin de leur proposer
l’achat d’un produit de grande
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consommation d’une valeur de 500 €.
Au vu de son expérience le commer-
cial estime que :

- la probabilité que le premier
client visité acheéte le produit est
égale a 0,25 ;

- si le premier client achéte le
produit, la probabilité que le se-
cond client visité achéte le produit
est égale a 0,4 ;

- si le premier client n’achéte
pas le produit la probabilité que le
second client visité achéte le pro-
duit est égale a 0,25.

On est certes habitué a rencontrer
des problémes plus ou moins farfelus
en probabilité, mais est-ce une bonne
chose de laisser penser qu’on peut
quantifier tout et n’importe quoi ?
L’innovation consiste-t-elle ici a faire
reculer les limites du ridicule ?

Dans ce registre, I’exercice com-
mun aux deux séries n’est pas mal
non plus. Il y est question d’un meu-
nier qui utilise la radioactivité pour
savoir si ses différentes espéces de
blé sont bien mélangées.

L’exercice n° 18 de série S
concerne I’étude d’une suite que ’on
trouve dans de nombreux ouvrages
(suite définie par la relation

Up 1 =k u(1 —uy)).

Pourquoi I’affubler d’une histoire
de coccinelles qui n’apporte rigou-
reusement rien ? De plus, on ne fait
étudier la suite que dans trois cas par-
ticuliers. Il s’agit pourtant d’un exer-
cice qui pourrait fournir matiére a un
probléme ouvert trés intéressant,
mais qui alors serait évidemment to-
talement inapproprié pour une
épreuve de bac.

Autre nouveauté, I’apparition de
QCM. Cela semble une initiative in-
téressante qui pourrait, paradoxale-
ment valoriser la rédaction. En effet,
les candidats ayant une moins grande
quantité¢ de texte a écrire auraient
plus de temps pour réfléchir et pour-
raient mieux se concentrer sur ce
qu’ils rédigent. On peut noter a ce
sujet qu’il est courant en S de voir
des devoirs d’une vingtaine de pages.
Cela est-il bien nécessaire pour juger
de Paptitude du candidat a raisonner
et a s’exprimer correctement ?

Actuellement les sujets sont tou-
jours précédés de la mention : « La
qualité de la rédaction, la clarté et la
précision des raisonnements entre-
ront pour une part importante dans
I'appréciation des copies », mais les
barémes de correction n’y font ja-
mais allusion. Ce serait une innova-

tion intéressante que les indications
de correction fournissent des préci-
sions a ce sujet.

Pour revenir aux QCM, il semble
que ceux qui sont proposés dans la
brochure ne sont pas de véritables
QCM, mais des exercices classiques
mis sous forme de QCM. Cependant
la note de I’IG citée plus haut fournit
d’intéressantes précisions sur la ma-
niére de concevoir un QCM.

On peut penser qu’aprés les dis-
fonctionnements largement médiati-
sés du bac de I’an dernier, les sujets
de cette année auront été choisis avec
le plus grand soin et ne devraient pas
soulever de probléme particulier. 11
conviendra naturellement de les exa-
miner avec le plus grand soin car ils
fourniront probablement des indica-
tions intéressantes sur les évolutions
a venir.

Nous aurons sans doute I’occa-
sion d’en reparler, car a la session de
2005 devrait intervenir une autre in-
novation la question de cours
« contextualisée ». On aimerait
connaitre la justification de cette
nouveauté, et la liste des questions
qui peuvent ainsi étre posées, puisque
d’aprés la brochure elles sont « en
nombre limité ».

Sujets O et intégration de la calculatrice
dans I’enseignement des maths

Les sujets 0 de bac S et ES, dis-
ponibles sur le site Eduscol, et évo-
qués par Hervé Hamon dans I’article
précédent, sont censés montrer des
exemples visant pour une part a éva-
luer les capacités de Iéléve a prendre
des initiatives pertinentes. De ce
point de vue, certains exercices de la
liste sont décevants. L’exercice n° 6
de la série S (unique exercice de la
liste ot il est question de calculatrice)
est un de ceux-la. Voici I’énoncé :

Le plan est rapporté a un repére
orthonormal.

Soit f la fonction définie sur R
par :

fix) =05~ 21" + 1,Ix + 1,6.

1. Faire apparaitre sur [’écran de
la calculatrice graphique la courbe
représentative de cette fonction dans
lafenétre — 5 <x €4, -4 Sy <4.

Reproduire ’allure de la courbe
obtenue sur la copie.

par REmy COSTE

2. D’apreés cette représentation
graphique, que pourrait-on conjec-
turer :

a) Sur les variations de la fonc-
tion f?

b) Sur le nombre de solutions de
l’équation f(x) =0 ?

3. On se propose maintenant d’é-
tudier la fonction f.

a) Résoudre dans R I'inéquation

e —21e +1,1>0.

b) Etudier les variations de la
Sfonction f.

¢) Déduire de cette étude le nom-
bre de solutions de ['équation
fix) =0.

4. On veut représenter, sur |’é-
cran d'une calculatrice, la courbe
représentative de la fonction f sur
Uintervalle [- 0,05 ; 0,15], de fagon
a visualiser les résultats de la ques-
tion 3.

Quelles valeurs extrémes de 1’or-

donnée y peut-on choisir pour la
fenétre de la calculatrice ?

La fagon dont est congu et rédigé
cet énoncé, m’améne a faire deux
observations :

o Je suis tout d’abord frappé par le
point de vue qui transparait a propos
de la calculatrice, que je résume un
peu brutalement par : la calculatrice
présente un danger sur le plan ma-
thématique et sur le plan didactique,
et seules les procédures traditionnel-

les de calculs sont garantes d’une
véritable activité mathématique.

En effet, on dicte précisément a
I’éléve ce qu’il doit faire avec la cal-

culatrice, et par la nature des ques-
tions, on I’empéche de s’en servir
librement comme outil d’investiga-
tion.

o Il est surprenant de constater,

une fois de plus, que c’est I’énoncé
et non I’éleéve qui prend en charge la
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démarche employée. L’ordre naturel
des taches est méme inversé : I’étude
du signe de la dérivée est demandée
avant le calcul de la dérivée. Non
sculement on ne demande pas a 1’é-
leve de décider lui-méme de cette
procédure (pourtant emblématique
de l’analyse en lycée), mais on ne
cherche méme pas a I’associer au
cheminement naturel.

Les critiques que je porte ne me
font pas perdre de vue que les
contraintes portant sur les questions
d’évaluation sont complexes, voire
contradictoires. Aussi, au titre de
contribution au débat, je me risque a
proposer une autre version de I’exer-
cice, ou la prise en charge de I’outil
calculatrice et celle des calculs re-
viennent a 1’éléve :

Le plan est rapporté a un repére
orthonormal.

Soit f la fonction définie sur
[-5,2], par:

fix) = 0,5¢* - 2,1¢" + 1,Ix + 1,6.

1. a) Sur [’écran de la calcula-
trice, afficher la représentation gra-
phique de f de telle sorte que I'on
voie la totalité de la courbe. On indi-
quera la fenétre choisie.

b) A l'aide la calculatrice, formu-
ler des conjectures sur les variations
de f, puis sur le nombre et la valeur
des solutions de I'équation f{x) = 0.

2. Par le calcul, déterminer les
variations de f. En déduire le nom-
bre de solutions de [I’équation
fix) = 0.

3. Dans le cas ou les conjectures
énoncées a la question 1. b) ne sont
pas en accord avec les résultats ob-
tenus avec les calculs, répondre a la
question A. Dans le cas ou les
conjectures énoncées a la question
1. b) sont en accord avec les résul-
tats obtenus avec les calculs, répon-
dre a la question B.

A - Etait-il possible de conjecturer
les résultats de la question 2 avec la
calculatrice ? Si non, pourquoi ? Si
oui, indiquer comment.

B - Pourquoi la calculatrice ne
permet-elle pas d’établir une preuve
des résultats obtenus ?

Jinvite le lecteur a faire I’exer-
cice dans cette version avant de pour-
suivre la lecture de I’article.

COMMENTAIRES

1. On teste une compétence €lé-
mentaire mais importante : choisir les

paramétres d’affichage d’une courbe
avec une contrainte (« voir toute la
courbe »). Ici, les extremums sont les
images des bornes de I’intervalle de
définition (bien que la fonction ne
soit pas monotone). Une table de va-
leur permet de conjecturer ce résultat
(ou plus simplement avec la com-
mande ZOOMFIT).

WINDOWL

Amin=-5

min=-3.914126...
Ymax=15.5820857...
Vecl=1

Avec la fenétre précédente, la
commande TRACE laisse penser, a
tort, que la fonction est croissante (de
ce point de vue, I’exemple est bien
choisi).

_|

Mais une table de valeurs bien
paramétrée révéle qu’il n’en est rien.

-0z “2E-E
=01 65E "B
.01 "SE-B
02 “2E-E

on | eferm
1=-5. 9891967 E -5

Des zooms successifs autour de
zéro nous donnent des indications
plus claires.

~

La commande CALC/minimum
nous donne une approximation du
minimum local (on vérifie que I’autre
extremum local est 0).

~

Hinimum
H=.00E20894Y Y=-1 5BBE -4

La commande CALC/zero nous
donne une approximation d’une des
deux racines (I’autre est 0).

N

e

celro
#=.14130689 ¥=0

Nous pouvons donc bel et bien
conjecturer correctement les varia-
tions de f et le nombre de racines.

2. Les calculs démontrent les
résultats conjecturés. Les change-
ments de variations se font en 0 et en
In(1,1) = 0,0953101798.

3. Dans les questions A ou B, on
cherche a vérifier que [’¢leve
connait les caractéristiques fonda-
mentales de sa calculatrice, ce qui,
de mon point de vue, devrait étre le
cas de tout ¢léve de seconde : elle ne
connait qu’un nombre fini de nom-
bres, tous décimaux, et I’affichage
comporte au mieux dix chiffres si-
gnificatifs (méme si les calculs sont
faits avec 13 ou 14 chiffres). Arrivée
a la limite de précision qu’elle auto-
rise, entre deux nombres consécutifs
connus, la machine ne peut plus rien
dire. Mais cela laisse de la marge
pour en faire un outil trés perfor-
mant... pour conjecturer.

Sur le site Eduscol, dans Sommai-
re/College/Dispositifs relais, on
trouve deux dossiers de mathémati-
ques, I'un sur aire et périmétre, I'au-
tre sur les nombres (jeux sur les
nombres, fractions et décimaux,
calculette). Outre des fiches d'activi-
tés (fiches prof et fiches éléve), ony
trouve des articles de réflexion, dont
plusieurs de Frangois Boule.

Pour y accéder directement :
http://www.eduscol.education.fr/
D0049/aire-perimetre.htm
http://www.eduscol.education.fr/
D0049/jeux_nombres.htm

-6 -



Chantiers - Juin 2004

ECHANGES

Quand la 3D vient au secours de la 2D

Construire un polygone régulier a
la regle et au compas : voila un pro-
bléme vieux de quelques millénaires
que les anciens nous ont laissé en héri-
tage. Pour certains polygones régu-
liers, la réponse a été positive trés tot :
le triangle équilatéral ouvre les élé-
ments d’Euclide, le carré ne pose pas
trop de probléme, le pentagone est
moins évident (sauf si vous utilisez un
rapporteur, instrument qui partage le
cercle en 360 pour ceux en degrés),
’hexagone est facilement obtenu a
partir de la rosace de notre enfance.

Iy a aussi, bien sir, tous les poly-
gones réguliers que I’on peut cons-
truire en s’aidant de ces figures de ba-
ses : I’octogone, le décagone, le dodé-
cagone...

Et pour I’heptagone, I’ennéagone,
I’hendécagone ? Ne nous a-t-on pas dit
que leurs constructions a la régle et au
compas étaient impossibles ? Cepen-
dant, un petit détour (ici hors du plan
du polygone) permet de résoudre faci-
lement ce probléme !

par Michel SUQUET

Vous trouvez que j’exagére : et
bien, voici de quoi vous émerveiller !
Construisez un octogone puis décou-
pez-le, ainsi qu’un de ses rayons, mar-
quez les plis suivant les autres rayons
et enfin superposez les deux triangles
de part et d’autre du rayon découpé.
Vous obtenez une pyramide a base
heptagonale réguliére dont il suffit de
repasser le contour de la base au
crayon.

Avec cette construction, simple et
efficace, vous avez le moyen de cons-
truire n’importe quel polygone régu-
lier. Pour I’ennéagone, il suffit de par-
tir du décagone, pour I’hendécagone
du dodécagone et ainsi de suite.

Parfois, il vous faudra utiliser cette
méthode plusieurs fois comme avec le
triadécagone d’abord construire
I’heptagone, obtenir le décatétragone a
I’aide des bissectrices et utiliser une
fois le procédé. Une autre solution se-
rait de construire le décahexagone et
d’utiliser trois fois de suite le pro-
cédé...

Ce procédé a été exposé par Clau-
dia Alsina (Université de Barcelone)
lors d’une passionnante conférence
(une cassette vidéo est disponible a
’IREM de Paris VII) dont le théme
était la géométrie pour des citoyens
tridimensionnels ; il est vrai que nous
vivons dans un univers en 3D et que le
plus gros de notre enseignement se fait
en 2D. Or, beaucoup de problémes
trouvent une solution élégante et sim-
ple en utilisant la troisitme dimension
comme je viens de vous le montrer
avec les polygones réguliers.

NDLR : cet article a suscité de
nombreux échanges entre certains
membres du comité ; nous en reparle-
rons dans le prochain numéro. On peut
d’ores et déja noter qu’il n’est pas né-
cessaire pour réaliser cette construc-
tion de partir d’un polygone régulier ;
pour faire un polygone a n cotés, il
suffit des construire sur un cercle une
ligne brisée a n + 1 cOtés (voir ci-
dessous).
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Rouen en savent quelque chose.

ppyssssssspspy

P

La régionale d’lle-de-France de ’APMEP vous propose

Mercredi 6 octobre 2004 a 14 h 30

a I’Institut Henri Poincaré
11, rue Pierre-et-Marie-Curie — PARIS 5°

Conférence de

- Denis Guedj

sur le théme

Des maths, pourquoi pas ?

Denis Guedj a plusieurs casquettes. Il est auteur de nombreux ouvrages : Le theo-
reme du perroquet, Le métre du monde, La méridienne, La révolution des savants...
que nous pouvons faire lire a nos éléves. |l est acteur (notamment dans sa piéce de
théatre One zero show). Et il a régalé un temps les lecteurs du journal Libération
avec ses chroniques hebdomadaires (désormais publiées sous le titre La gratuité
n’est plus ce qu’elle était). Enfin, il est professeur de mathématiques (a Paris VIII) !

C’est toujours un immense plaisir de I'écouter. Ceux qui étaient aux journées de

Réservez dés maintenant votre aprés-midi du 6 octobre et n’hésitez pas a convain-
cre vos collégues, voire vos éléves, de vous accompagner !

Cette conférence sera suivie du traditionnel
pot de rentrée

Pour tous renseignements, pour poser vos questions, contactez
Valérie Larose (vlarose@club-internet.fr / 01 64 49 39 29)
ou Rémy Coste (remy.coste@ac-versailles.fr/ 01 64 91 26 20)
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(Suite de la page 1)

toire ? Tout ce qui n’est pas directement utilitaire
semble de plus en plus ringardisé, et il n’y a pas que
les maths a se trouver dans cette position inconforta-
ble.

Ce n’est certes pas aux seuls profs de maths de
défendre I’enseignement de leur matiere ; mais si
eux ne le font pas, qui le fera ? Et comment pour-
raient-ils le faire en dehors d’une association qui les
regroupe ? C’est pourquoi, si nos jeunes collegues
continuent de bouder I’APMEP, la discipline qu’ils
ont choisi d’enseigner, et a laquelle ils sont donc at-
tachés, risque de connaitre un sort bien funeste, dont
les réductions d’horaires qu’elle a connues ces der-

nieres années ne seraient que les prémisses. Et pour
que ces jeunes collegues nous rejoignent, rien de
plus efficace que nous autres, simples adhérents ou
militants convaincus, pour parler de ’APMEP, ses
positions, ses engagements, ses éditions...

Devons-nous répondre a I’interpellation de M.
Thélot ? Si oui, de quelle maniere ? Le débat n’est
pas simple et nous vous invitons a y réfléchir un peu
pendant ces vacances bien méritées. Nous y revien-
drons a la rentrée. Nous essayons de mettre par écrit
pour les prochains Chantiers le fruit de nos ré-
flexions orales... Vaste travail compte tenu des
échanges passionnés !

Valérie Larose
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