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De la communication

Dans la série « Il se passe tou-
jours quelque chose a I’éducation
nationale », D’affectation des éléves
de troisiéme en seconde générale au-
ra ét€ épique pour un certain nombre
de familles résidant dans I’académie
de Versailles. Pour la premiére fois,
les éléves ont été affectés a I’aide
d’un logiciel, le méme que celui déja
en vigueur pour ceux qui demandent
une seconde professionnelle ; seule
différence, les notes des éléves ne
sont pas prises en compte.

Objectif souhaité et atteint par
’IA : éviter les dérogations pour un
lycée autre que celui de son secteur,
éviter les fuites de bons éléves lors-
que leur lycée de secteur est classé
ZEP. Tout ceci est louable, sauf
que... Le logiciel d’affectation en
BEP exclut les enfants trop jeunes
pour cause de lois sur I’utilisation de
machines-outils en atelier et ce cri-
tére a été apparemment conservé

pour l’affectation en seconde géné-
rale. Du coup, un certain nombre
d’enfants nés fin 1990, ayant donc
une année d’avance, ont été refusés
dans leur lycée de secteur !

Voila donc comment des éléves
se sont trouvés début juillet en liste
d’attente, et comment leurs parents
ont connu le début d’une galére, les
différentes administrations se ren-
voyant la balle. Tout ¢a pour obtenir
ce qui leur semblait de droit, a savoir
inscription de leur enfant dans 1’é-
tablissement de secteur. A ce jour,
aucun mot d’explication, encore
moins d’excuse, de la part de I'lA
responsable de cette situation.

Peu de rapport avec les maths,
me direz-vous. Certes ; mais c’est

une mésaventure qui en dit long sur
la maniére dont 1’Education Natio-
nale communique et gére les problé-
mes, sur cette fagon de considérer
éléves, parents et profs comme de
simples pions, indignes d’explica-
tions claires en temps et en heure.
Pour ce qui est de communiquer,
le comité de régionale a prévu une
intervention de Denis Guedj, mer-
credi 6 octobre, suivie du tradition-
nel pot de rentrée. Ce sera I’occasion
d’oublier quelques instants nos sou-
cis d’enseignants, et de savoir pour-
quoi nous les aimons, ces mathéma-
tiques que nous voudrions tant pou-
voir transmettre dans de meilleures
conditions.
Valérie Larose
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DEBAT

Les maths sont-elles utiles au citoyen ?
par Antoine VALABREGUE

Lorsque j’ai lu le compte-rendu du BGV sur I’entretien
de ’APMEP avec Claude Thélot et que j’ai vu la
question « prouvez- moi que les maths sont utiles au
citoyen » (sous-entendu : faute de quoi, il ne faudra pas
vous plaindre si I’on diminue les horaires de la discipline),
mon sang n’a fait qu’un tour. M. Thélot aurait-il eu
’outrecuidance de poser la question & un professeur de
musique, d’art, d’EPS, de lettres, etc. ?

COMMENT A-T-ON PU EN ARRIVER LA ?

C’est quand méme la premiére question qu’on pourrait
se poser.

Quand on se souvient que I’accés & 1’Académie en
Gréce était interdit & ceux qui n’avaient pas étudié les ma-
thématiques, savoir indispensable pour passer du monde
visible & la sphére des Idées.

Quand on se souvient de Galilée (pére de la science
moderne) pour qui le livre de la nature est écrit en langue
mathématique (point de vue perpétué par Alain Connes).

Quand je pense qu’au XVIII® siécle, ¢’est une prostituée
qui conseilla & Rousseau de faire des maths (in Itinéraire
de l'engagement, Du réle de la science dans 1’absurdité
contemporaine d’Olivier Rey) !

Puis, je me suis dit que si la question était posée, il fal-
lait, de toute fagon, tenter d’y répondre séricusement. J’ai
alors suggéré que le débat soit 4 I’ordre du jour de notre ré-
union mensuelle du comité de la régionale. Un premier
tour de table a montré que les positions étaient fort diffé-
rentes. C’est allé du « ¢a sert & rien » & « indispensable ».
Ce qui est déja signifiant. Cependant cet article est le résul-
tat des échanges que nous avons eu ensuite au sein de la
régionale méme si, au bout du compte, tout le monde ne
partage pas encore la position exprimée.

Certes, comme le faisait remarquer une de nos
collégues, on est dans une régression notable par rapport a
Langevin et Wallon' disant, il y a plus de 50 ans, qu’il leur
semblait nécessaire de regarder I’école du point de vue de
’homme, du citoyen et du travailleur (on dirait aujourd’hui
acteur économique).

Avec Claude Thélot, exit le travailleur et ’homme, tout
se concentre dans le citoyen. De quel citoyen s’agit—il ?
Sommes-nous certains de partager la méme conception ?

Bien évidemment que non. Aussi I’APMEP ne peut pas
ne pas se risquer a proposer sa vision du citoyen, de dire
qu’elle n’est siirement pas unique, mais au moins partagée
par certains.

CITOYEN DU XXI® SIECLE

S’il s’agit d’un citoyen ayant une capacité de réflexion
par rapport au monde qui nous entoure, il est évident qu’il
faut au minimum : savoir lire et interpréter les différents
tableaux et graphiques dont nous abreuve la presse écrite et
télévisée, savoir lire ou interpréter les résultats d’un
sondage, d’une enquéte, comprendre ce que le banquier
propose avec ses différents taux et évolution de préts...). Il
parait donc difficilement envisageable de ne pas avoir un
minimum de culture des statistiques, ce qui nécessite déja
un certain niveau mathématique. Et, au moins, d’avoir
assimilé le concept de proportionnalité, donc de fonction
linéaire, ce qui n’est parfois méme pas acquis par des
terminales scientifiques (je ne parle pas des problémes
sous-jacents aux équations différentielles du premier
ordre) !

Mais ce citoyen devrait aussi pouvoir se forger un avis
sur de grands dossiers comme le nucléaire ou les OGM.
Voire saisir les fondements logiques de la guerre froide, du
terrorisme, dont la compréhension est largement facilitée
par la logique nécessaire a la solution du dilemme du
prisonnier’.

Comment comprendre le vivant sans connaitre les
fonctions périodiques, donc trigonométriques ?

Comment comprendre tout ce qui concerne la
prospective des populations, des économies sans connaitre
les fonctions exponentielles, le concept de croissance
d’une fonction, celui de dérivée premiére, la notion de
croissance croissante ou décroissante, donc celle de
dérivée seconde ?

Comment étre un citoyen du XXI° siécle sans un
minimum de connaissances sur les probabilités, qui devrait
au moins aller jusqu’a celles de probabilités continues qui
nécessitent la compréhension du concept d’intégrale ?

Comment envisager un citoyen incapable de faire un
prévisionnel parce qu’il n’a pas accédé a la notion de
variable relative ou absolue en utilisation permanente dans
les tableurs ?

Comment envisager un citoyen qui ne connaisse rien
aux processus de communication qui sont modélisés avec
des boucles rétroactives, des tests, de 1’algorithmique, qui
utilisent de facto des logiques d’invariant d’échelle
(importance du modéle des fractales) des analyses de
perturbation minimes (importance du modéle des suites
chaotiques) ?

Comment envisager un citoyen a I’écart des principes
qui président aux décisions les plus essentielles et
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nécessitent un niveau de compréhension des ordres totaux
ou non, des structures en treillis et des graphes ?

Je ne parlerai méme pas de I’importance de pouvoir se
repérer dans le plan et I’espace, qui est grandement
tributaire d’un minimum de topologie.

S’il s’agit d’un citoyen capable de participer a la vie
démocratique, alors il nous faut revenir a 1’essence méme
de la démocratie et du politique, qu’on pourrait résumer
ainsi : gestion de la diversité et donc la compréhension de
ce qu’est un point de vue différent du sien.

C’est a cet endroit qu’on pourrait souffler 4 Claude
Thélot, polytechnicien notamment, que peut-étre justement
les maths auraient un réle a jouer. A condition que nous-
mémes soyons persuadés qu’il y a bien une spécificité
propre aux maths, totalement différente des sciences
expérimentales, et & condition, ce qui est loin d’étre le cas,
que notre enseignement refléte mieux cette spécificité.

Je pense que trois points essentiels constituent la spéci-
ficité et donc la grandeur des mathématiques (dont je rap-
pelle I’étymologie qui est : étudier). Trois points d’ailleurs
permettant d’accroitre le nombre des citoyens capables de
penser donc responsables, critiques, contents de vivre, cofi-
tant ainsi moins cher a la société.

1. Les mathématiques sont une discipline de créa-
tion de contenants, de structures vides. Ce sont les struc-
tures qui permettent de penser en établissant des catégo-
ries, en distinguant et en hiérarchisant. Ces structures nous
mettent en contact avec le sens des choses et rendent per-
ceptibles des catégories aussi essentielles que le fini et ’in-
fini, le discret et le continu, le chaotique et le stable, le
fractal et le linéaire pour ne citer que quelques cas de cas
hautement symboliques.

Le critére établi par Karl Popper’ pour caractériser les
sciences est, nous le rappelons, celui de la falsification
possible d’une théorie. Or justement les mathématiques ne
sont pas réfutables. La géométrie euclidienne, par exemple,
y cohabite avec les géométries non-euclidiennes. Elles sont
donc un puissant outil de cohabitation de mondes
différents, ce qui permet d’éviter la mono-perception (on
dirait aujourd’hui la pensée unique), dont le danger
principal est conceptuellement de faire de I’homme un étre
transformé en robot répondant, comme Pavlov par
exemple, au seul critére d’efficacité.

2. Les maths sont une discipline de création des re-
gles et facilitent ainsi le cheminement des régles aux
conséquences des régles. Elles sont ainsi un puissant outil
d’expérimentation de la liberté, qui n’existe pas sans fixa-
tion de contraintes. Elles permettent a esprit de se faire
une idée petit  petit de la notion de corrélation, de modéle,
avec des objets abstraits. Elles participent donc de la cons-
truction de lois essentielles pour ne pas dire n’importe quoi
sur n’importe quoi. Elles permettent ainsi de sortir de I’im-

possible (il n’est pas pensable qu’un citoyen évolué ne
connaisse pas des nombres imaginaires). Parce que I’im-
possible n’est que I’incapacité a croire qu’un modéle n’est
qu’un modele parmi d’autres et qu’on peut décider d’en
changer.

3. Les mathématiques permettent des passerelles,
parce qu’elles sont un langage commun aux autres scien-
ces. Les maths créent ainsi les critéres de falsification pour
les autres disciplines, elles rendent possible la confronta-
tion avec la réalité. Il est & ce propos utile de remarquer
que les maths ont a voir, non pas avec la réalité, mais avec
le réel (qui inclut I’imaginaire par exemple).

Si I’on s’amusait a classer les disciplines en trois caté-
gories : celles qui relévent des rapports de ’homme a la
nature, celles qui relévent des rapports de I’homme a
I’homme et celles qui relévent des rapports de 1’homme
aux concepts, qui seuls permettent de faire des liens, on
s’apercevrait tout de suite qu’il n’y a guére que la philoso-
phie et les mathématiques qui se trouvent dans la derniére
catégorie. Sachant que les mathématiques peuvent s’ensei-
gner dés le plus jeune age, si I’on veut des citoyens capa-
bles de faire des liens au sein d’un monde de plus en plus
sophistiqué, alors leur place doit redevenir celle d’une
vraie discipline de base.

! Henri Wallon (1879-1962) :
e psychologue et homme politique frangais ;
e fondateur en 1935 du Groupe Frangais pour 1’Education
Nouvelle (G.F.EN.) ;
e responsable avec Paul Langevin du projet de réforme de
I’enseignement en 1945 (plan Langevin-Wallon).

Paul Langevin (1872-1946) :
e physicien, professeur au collége de France ;
e a cause de ses opinions antifascistes se réfugie en Suisse
pendant la guerre de 1939-1945 ;
e travaux scientifiques sur le magnétisme dans les gaz, la re-
lativité, les ultrasons, etc.

Voir : http://perso.wanadoo.fr/jean-paul.castex/plan%
20Langevin.htm

% Voir : http://www.apprendre-en-ligne.net/jeux/dilemme/
home.html

3 Karl Popper (1902-1994) :

e né a Vienne, il quitte I’ Autriche au moment du nazisme et
se réfugie d’abord en Nouvelle-Zélande, puis a Londres ;

e il s’intéresse principalement a la philosophie des sciences
exactes, mais aussi a celle des sciences humaines. Il s’atta-
che a dégager la « logique de la découverte scientifique »
(c’est le titre de son ouvrage fondamental, paru en 1934),
c’est-a-dire les procédures au moyen desquelles les hypo-
theéses théoriques de la science sont contrdolées.

Voir : http://www.astrosurf.com/lombry/philo-sciences-
naissance-theorie3.htm

...
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ECHANGES

Pliages ou mathématiques ?
par Alain BOUGEARD

L’article de Michel Suquet, paru dans le
précédent numéro des Chantiers, a suscité un
échange important de courriels entre des

membres du comité! qui se sont posé un cer-
tain nombre de questions a propos de cette
méthode de construction. Voici une tentative
de synthése de ces échanges a laquelle il
manquera la spontanéité et surtout la richesse
des fichiers attachés en Cabri animé qui ont
permis une meilleure compréhension.

La méthode proposée a tout d’abord été généralisée
en prenant n + 1 points A; (pour i variant de 0 & n) sur
un cercle de rayon R et de centre O, tels que pour tout i
(de0an—1), A OA;,=a, ol a est un réel tel que
na < 2n. La transformation de ce polygone OA,...A,

en une pyramide de sommet O et de polygone de base
Aj...A;, s’effectuant suivant les régles du pliage pro-

posé par Michel Suquet, sans la superposition de deux
faces qui n’est utile que d’un point de vue pratique.

REGULARITE DU POLYGONE OBTENU

La premiére question qui a été posée était de savoir
si la figure obtenue par ce procédé était bien un poly-
gone régulier et si, oui, pourquoi ?

La manipulation proposée impose que les points
Ay, ..., A, soient coplanaires (ce qui techniquement
n’est pas si facile que cela a réaliser exactement) ; en
appelant H la projection orthogonale de O sur ce plan,
Pégalité des longueurs AjAj,;, =2sin(a/2) et des

longueurs OA) =+R? —OH? assure la régularité du
polygone obtenu, ce qui rassura un certain nombre
d’incrédules qui prétendaient pouvoir « ovaliser » ce
polygone...

DEFINITION D'UNE TRANSFORMATION PLANE

La deuxiéme question qui a été soulevée fut la
« mathématisation » de la transformation de la ligne
brisée A,..A, en un polygone régulierAj...A},

I’auteur de ces lignes harcelant méme ses petits cama-
rades pour trouver une « vraie » fonction qui a tout
point M du plan associerait un point M’ de ce méme
plan selon une formule mathématique que nous espé-
rions la plus simple possible. Evidemment la nécessité
pour A, et A, d’avoir la méme image interdisait de
penser & une transformation bijective mais il nous res-
tait les autres...

1 Ont participé a ce débat : Hervé Hamon, Jean-Pierre Massola, Jean-
Dominique Picchiottino et Francis Slawny.

La trace sur le plan de la transformation spatiale
imposa I’idée de conserver O invariant, ainsi que la
direction de (OA,), et de faire tourner « de plus en
plus » les rayons [OA ], tout en réduisant leur longueur,
pour que [OA} ] s’aligne avec [OA,]. On baptisa cette
transformation « homothétie spiralante »...

D’ou I’expression analytique, en coordonnées po-

laires dans le repere (O, &’0), de la transformation
qui a tout point M (r, #) associe M'(+', #') qui sera
r=krett'=k't.

AZ
—> A}

Al

A, !
Ay
Ao AL

An—l A;r—l
A,

Pour que les n secteurs angulaires d’angle a se
transforment en » secteurs angulaires d’angle b = 2n/n
il faut que k'na = 2m donc k' = 2n/na.

Pour avoir la conservation des longueurs A; A, | il
faut que 2sin (a/2) = k2sin (b/2), donc

,_sin(a/2) _sin(a/2)

sin(b/2) sin(n/n)
, sin(a/2)
r'=———= ; r
D’ou finalement : sin(r/ n)
, 27
t =—1t
na

Bien entendu cette transformation ne conserve pas
lalignement et ne transforme pas les segments
[A;A;,,] en [AjA],;] (mais seulement les arcs). Ce-
pendant elle est amplement suffisante pour prouver la
« mathématicité¢ » de la transformation « cartonnée »
proposée par Michel Suquet .

De plus elle permet une construction animée avec
Cabri. Un point mobile M sur un segment [Départ,
Arrivée], que I’on peut déplacer pour animer la figure,
nous fournit une valeur m variant entre 0 et 1.

A chaque point A; on fait correspondre un point M;,
variant avec mde A; 2 A}, par:

lJer

=l1+ sin(a/2)
sin(p/ n)

A
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Résultat :

Arrivée

Départ a—
M

Arrivée

Départ

Départ —————— = Arrivée

PASSAGE A L’ESPACE

Troisi¢éme question : peut-on mathématiser la trans-
formation de I’espace qui traduirait la manipulation
cartonnée ?

La encore Cabri nous aide a concevoir ce que pour-
rait étre cette transformation :

Départ Arrivée
———

7T

Départ Arrivée

F3 |

Départ = Arrivée

Dépat —————————a Arrivée
M

Quant a son expression mathématique, elle pourrait
s’obtenir en coordonnées cylindriques, au moins pour
les points de [OA,].

H A A,

En sachant que HA; =OA| =R, le point O s’éleve
a une hauteur de

f 2
N _[ sin(a/2)
h \/R HA}” =R,|1 (—_sin(n/n))

Pour tout point M de [OA;] de rayon-vecteur 7, la
cote sera z= (1 —r/R) h.

EST-CE UNE CONSTRUCTION ?

Le besoin de mathématiser cette situation refléte
sans doute la géne de certains vis-a-vis de Ia
« construction » proposée par Michel Suquet n’utilisant
pas les procédés habituels de la régle et du compas.

Avons-nous tort ?
Qu’en pensez-vous ?
N’hésitez pas a écrire : albougeard@free. fr.
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REGIONALE

Des départements de mathématiques dans les lycées ?
Point de vue du comité régional

Les IPR de I’académie de Versailles ont adressé au
mois de juin a nos collégues des lycées de cette académie
un courrier les invitant & créer dans leurs établissements
des « départements de mathématiques ». On peut consul-
ter ce texte a [I’adresse http://euler.ac-versailles.fr/
webMathematica/departements/projet.htm.

On peut y lire : « Au cours de I’année scolaire 2002-
2003, des professeurs réunis a l'initiative des Inspecteurs
pédagogiques régionaux de mathématiques tentaient de
faire la synthése des exigences et des nécessités profes-
sionnelles caractéristiques de 1’enseignement des mathé-
matiques au lycée. »

Si nous ne savons pas comment ces collegues ont été
choisis, nous savons que ces probleémes sont abordés de-
puis de nombreuses années au sein de ’APMEP. Mais
cette association est superbement ignorée, voir méprisée
par ces IPR. De méme qu’elle I’a été, en Ile-de-France,
pour débattre des propositions d’exemples de sujets pour
les bac ES et S, malgré ’engagement pris M. Moisan
(doyen du groupe des mathématiques de I’Inspection Gé-
nérale) lors des journées nationales de Pau.

On apprend ensuite que « le développement de I'usage
des technologies de I'information et de la communication
dans [’enseignement (TICE) exige une maitrise collective
de 'outil par les professeurs, et I’amélioration de leur
niveau d’expertise technique et pédagogique. Ils doivent
également mettre les éléves en situation de maitriser les
logiciels de géométrie, les éditeurs d’équations, et les ini-
tier au calcul formel. [...] Le département peut proposer
des formations internes a |’établissement pour les profes-
seurs et des initiations aux traitements de textes scientifi-
ques pour les éléves ». On comprend le souhait que tous
les membres d’une méme équipe de professeurs de mathé-
matiques aient des stages de formation continue sur le
méme théme, mais quand on sait que les équipes sont de
moins en moins stables (nominations de vacataires, collé-
gues a cheval sur deux établissements, collégues non titu-
laires du poste), que les chefs d’établissement rechignent
a libérer les éléves et que les collegues cherchent a
« perdre » le moins d’heures possibles pour boucler les
programmes (parfois inchangés malgré des diminutions
d’horaires), on reste sceptique. Quant a la maitrise par les
éléves des logiciels indiqués, si c’est un objectif du lycée,
tout comme le tableur au college, il faudrait I’intégrer
dans I’horaire des éléves et des professeurs. Car pour
« maitriser » ces logiciels, il faut du temps.

Reste aussi le probléme des effectifs... Qui dit utilisa-
tion de matériel informatique, dit salle spécialisée en état

de marche, ainsi que des effectifs réduits. Et 13, la petite
phrase « faisant écho a ces dispositifs d’encouragement,
ils [les départements de maths] peuvent donner du sens a
I’aide individualisée » interpelle ! Faudra-t-il profiter des
ces effectifs réduits non pas pour reprendre les notions
abordées en cours, mais pour utiliser les TICE ? Pourquoi
pas, mais alors il ne s’agira plus d’aide individualisée !

Nous apprenons aussi que « les établissements doivent
renforcer leur potentiel documentaire en mathématique,
organiser des “événements” de nature a mobiliser autour
des mathématiques, créer des clubs ou des ateliers, faire
participer des éléves aux compétitions. » Mais jamais
n’est abordée la question qui fache : quels moyens pour
faire tout cela, hormis le bénévolat des enseignants ?

Le déficit d’étudiants dans les séries scientifiques
n’est pas nouveau, il s’aggrave méme ; I’APMEP a plu-
sieurs fois interpell¢ le ministére a ce sujet (lire les diffé-
rents textes écrits par nos présidents soit dans la plaquette
« Visages » soit sur le site de I’APMEP) et fait des hypo-
théses sur cette fuite des bacheliers issus de la série S pour
des études non scientifiques. La baisse des horaires, en
mathématiques notamment en est une : moins les éleves
ont d’heures de cours au lycée, plus leur charge de travail
personnel est importante et plus notre discipline leur sem-
ble difficile, rebutante... Chercher sans trouver immédia-
tement, voire sans trouver du tout suffit a détourner bon
nombre de lycéens des séries S d’études scientifiques su-
périeures.

L’APMEP, avec ses adhérents, a fait des propositions
(retour & des horaires décents pour une vraie formation
scientifique, création d’une option sciences dés la classe
de seconde, un bac S avec des coefficients nettement plus
importants pour les matiéres scientifiques...). Elle sou-
tient de plus les actions des rallyes et olympiades, contri-
bue par ses publications de qualité & proposer aux collé-
gues des activités variées et riches pour leurs éleves ;
nombreux sont ses adhérents qui animent des clubs, pous-
sent leurs éléves a s’inscrire aux différents rallyes et
concours proposé€s. Jusqu’a présent nous avons regu peu
de signes positifs de notre ministére a nos nombreux cour-
riers et propositions.

Nous nous réjouissons de voir nos IPR développer des
idées que nous défendons de longue date. Mais nous ne
pouvons que constater la faiblesse d’un projet qui ne s’ac-
compagne d’aucun moyen et qui ne vise qu’a tenter de
colmater par le bénévolat les breches ouvertes par I’insti-
tution.
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DANS NOS CLASSES

Modifications de programme au collége a la rentrée 2005

Il n’est plus utile, dans un tel arti-
cle, de présenter les modifications du
programme du collége, comme j’ai
pu le faire lors de I’atelier du 3 avril
dernier. Les projets de programme
sont parus sur le site Eduscol, la
consultation a eu lieu et je peux affir-
mer que les synthéses académiques
nous sont bien parvenus. Bien siir,
cette consultation était laissée a I’ini-
tiative des rectorats et des établisse-
ments, tout a fonctionné par Internet
(il fallait imprimer wun ensemble
conséquent de documents) et les dé-
lais bien trop courts ont été dénoncés
avec raison. Il faut dire aussi que
cette consultation a eu lieu 3 un trés
mauvais moment avec le décalage
des vacances de printemps.

Avant de parler des programmes,
Je voudrais rappeler que le GEPS
Sciences pour le collége (Groupe
d’Experts pour les Programmes Sco-
laires) regroupe quatre disciplines :
mathématiques, physique — chimie,
SVT et EPS. Sa mission était la re-
lecture des programmes du collége
afin d’assurer la continuité avec les
nouveaux programmes du primaire et
la cohérence entre les disciplines du
pole sciences au collége. Ce GEPS
s’est entouré de quatre sous-groupes,
un par discipline, qui travaillaient en
étroite collaboration avec le GEPS.
Le sous-groupe « Mathématiques »
comprend six membres : trois mem-
bres du GEPS : un IPR, un professeur
de college et un professeur d’IUFM,
et trois autres membres : un profes-
seur de college, un professeur
d’IUFM et un universitaire.

Considérons maintenant les pro-
grammes de mathématiques. Plutot
que de passer en revue les nouvelles
compétences ou celles qui ont dispa-
ru, je préfére signaler ce qui m’a paru
important dans la réflexion que nous
avons eue au sein du groupe.

CONTINUITE AVEC LE
PROGRAMME DU PRIMAIRE

Le sous-groupe a particuliérement

par Jean FROMENTIN

assuré cette continuité du fait de sa
composition (trois professeurs
d’IUFM), mais surtout avec la pré-
sence de Roland Charnay, membre
du GEPS chargé des nouveaux pro-
grammes de I'école primaire présidé
par M. Joutard, et responsable du
sous-groupe Mathématiques .

A vrai dire, la liaison avec le cy-
cle 3 de I'école primaire s’est faite
dans les deux sens : le programme du
Primaire a « hérité » de la présenta-
tion en trois colonnes des program-
mes du College : contenus, compé-
tences et commentaires, du moins au
niveau des documents d’application,
et le collége a repris la structure en
quatre domaines du Primaire : orga-
nisation et gestion de données — fonc-
tions, nombres et calculs, géométrie,
grandeurs et mesures.

Au niveau des programmes, c’est
en sixiéme que cette continuité est
essentiellement assurée.

* Le calcul mental automatisé et
réfléchi est développé avec insistance
en primaire et sa pratique est poursui-
vie au collége. On observe en effet
dans ce domaine un lourd déficit qui
entraine de sérieuses difficultés dans
la résolution de problémes.

* La proportionnalité est pratiquée
dés le primaire et les situations nu-
mériques proposées permettent de
résoudre les problémes par des pro-
cédures personnelles. Les raisonne-
ments lié€s a ces traitements sont es-
sentiels pour pouvoir aborder dans de
bonnes conditions les procédures ex-
pertes étudiées a partir de la cin-

- quiéme. Il fallait donc poursuivre la

pratique de ces raisonnements en
sixiéme, raisonnements qui s’ap-
puient toujours sur des procédures
personnelles.

* La suppression en primaire de la
division d’un décimal par un entier,
compensée, si on peut dire, par une
connaissance approfondie de la divi-
sion euclidienne tant au niveau de la
technique que du sens, entraine obli-
gatoirement un travail important sur

les décimaux en sixiéme. Il faut sur-
tout que les enseignants de college
soient conscients qu’il y a un saut
conceptuel important que doivent
franchir les éléves pour passer de la
multiplication et de la division de
deux entiers A celles de deux déci-
maux.

* En ce qui concerne la géométrie,
il y avait peu de nouvelles notions
abordées en sixiéme. C’est pour cette
raison que les propriétés relatives aux
angles et aux diagonales des quadri-
latéres particuliers ont été introduites,
ce qui permet de mieux préparer le
terrain sur les propriétés caractéristi-
ques de ces quadrilatéres en cin-
quiéme.

SUR L’ENSEMBLE DES
QUATRE NIVEAUX

Je passerai rapidement sur les al-
légements nécessaires en troisieme. Il
faut accepter qu’il ne peut y avoir
consensus sur les contenus & suppri-
mer, qu’il y a toujours de bons argu-
ments pour garder telle ou telle no-
tion. Il faut donc se faire une raison ;
et ce qui a prévalu a la suppression
de Panalytique en troisiéme, avec
I’accord des physiciens du GEPS, est
le fait que ces notions ne sont pas
primordiales dans I’optique d’un en-
seignement pour tous comme [est,
en principe, celui du collége et qu’il
valait mieux privilégier le domaine
des fonctions et des statistiques. Mais
c’est vrai qu’on peut regretter de ne
plus pouvoir réinvestir les propriétés
caractéristiques des figures planes a
cette occasion.

Tout au long des travaux, j’ai re-
tenu principalement le souci de per-
mettre, a travers les contenus, des
activités riches a chaque niveau. Ain-
si, la caractérisation des points de la
médiatrice par I’équidistance figure
en sixiéme, (propriété déja utilisée
pour la construction a la régle et au
compas de la médiatrice), ce qui dé-

bouche en cinquiéme sur la démons-
(Suite page 8)
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‘ La régionale d’lle-de-France de ’APMEP vous propose «
Mercredi 6 octobre 2004 a 14 h 30

savent quelque chose.

a PInstitut Henri Poincaré

11, rue Pierre-et-Marie-Curie — PARIS 5°

Conférence de

Denis Guedj

sur le théme

Des maths, pourquoi pas ?

Denis Guedj a plusieurs casquettes. Il est auteur de nombreux ouvrages : Le théoréme du
perroquet, Le métre du monde, La méridienne, La révolution des savants... que nous pou-
vons faire lire 3 nos éléves. Il est acteur (notamment dans sa piéce de théatre One zero
show). Et il a régalé un temps les lecteurs du journal Libération avec ses chroniques hebdo-
madaires (désormais publiées sous le titre La gratuité n'est plus ce qu'elle était). Enfin, il est '
professeur de mathématiques (a Paris VIII) !

C’est toujours un immense plaisir de I'écouter. Ceux qui étaient aux journées de Rouen en

Réservez dés maintenant votre aprés-midi du 6 octobre et n’hésitez pas a convaincre vos
collégues, voire vos éléves, de vous accompagner !

Cette conférence sera suivie du traditionnel

pot de rentrée

Pour tous renseignements, pour poser vos questions, contactez

/)

R

sy

R
S

N

R
S

X

a Valérie Larose (vlarose@club-internet.fr / 01 64 49 39 29) /,/

ou Rémy Coste (remy.coste@ac-versailles.fr / 01 64 91 26 20)

(Suite de la page 7)

tration des médiatrice concourantes
et sur le cercle circonscrit ; la défini-
tion de la hauteur et Iutilisation de la
médiane figurent en cinquiéme en
liaison avec I’aire du triangle, ce qui
permet d’aborder des problémes inté-
ressants sur les aires. Le programme
de quatriéme se trouve ainsi un peu
allégé au niveau des droites remar-
quables dans le triangle. En revan-
che, ont été ajoutés la caractérisation
des points de la bissectrice par 1’équi-
distance et donc le cercle inscrit a un
triangle, ce qui rend davantage
« opérationnelles » la distance d’un
point & une droite et la tangente a un
cercle en un point. Dans le méme
ordre d’idée, si la translation est re-
portée en troisiéme, la construction
de I’image d’une figure par agrandis-

sement ou réduction est introduite en
quatriéme. Voila une « vraie » trans-
formation, disons une non-isométrie,
qui enrichit vraiment la palette des
transformations et qui peut étre mise
en relation avec le théoréme de Tha-
lés « Limited Edition » dans le trian-
gle.

Je m’en tiendrai a ces quelques
remarques.

Je tiens tout de méme a rappeler
que le programme, a chaque niveau,
ne se limite pas a la liste des compé-
tences énumérées. Les activités pro-
posées aux éléves doivent étre beau-
coup plus riches et mettent souvent
en jeu plusieurs compétences, voire
des compétences considérées I’année
suivante. Je pense par exemple au
cercle circonscrit & un triangle qui
peut trés bien étre rencontré en
sixiéme a ’occasion d’une activité ;

mais il ne fera pas ’objet d’une insti-
tutionnalisation. Et ce que je veux
affirmer avec force, c’est que, a la
lecture de ces programmes et au dela
des compétences attendues & un ni-
veau et de leur libellé, il faut avoir
comme préoccupation essentielle
P’activité mathématique de I’éleve a
travers la résolution de problemes.

Ces programmes sont assurément
perfectibles. La réflexion de I’AP-
MEP sur les programmes avait déja
commencé avec les dix problémati-
ques au Collége, en 1984, (voir le
supplément n°1 au Bulletin n°® 345 —
octobre 1984). Elle se poursuit avec
I’idée ancienne (Charte de Caen —
1972) d’un enseignement par
Noyaux-Thémes. Un atelier-débat a
ce sujet sera proposé aux Journées
Nationales d’Orléans. N’hésitez pas a
y participer.

-8-



