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ASSEMBLEE GENERALE

Mercredi 2 octobre 1985 a 14 h 30
Lycée Charlemagne
75004 PARIS

RAPPORT D’ACTIVITE 1984-1985

Nous avions lancé I'année derniére un appel pressant au renouvellement du comité. Force est
de constater que seulement trois nouvelles personnes sont venues nous rejoindre. La situation reste
donc tout a fait préoccupante, voire alarmante. Pratiquement, la régionale a tourné cette année avec un
nombre trés réduit de personnes.

— Les réunions que nous avons proposées n’ont réuni pratiquement personne.

— Nous n’avons regu aucune candidature pour organiser & nouveau un week-end maths dans
un chateau de I’'Yonne.

— Nous n’avons pu prendre aucune initiative par rapport aux correspondants d’établissements.

— Nous ne savons pas ce que devient la valise itinérante, qui tourne pourtant dans d’autres
régionales.

— Nous n’avons regu aucune demande pour diffuser I'important document des problématiques
du premier cycle.

— Nous avons été obligés, faute d’un nombre suffisant de volontaires, de décliner notre partici-
pation pour organiser des journées nationales. Or, jamais Paris n’a été candidat.

— Nous sommes pessimistes sur la possibilité de pouvoir présenter deux nouveaux candidats
aux prochaines élections du comité national.

Et pourtant :

— Nous avons participé aux discussions avec la coordination des associations de spécialistes
sur 'académie de Créteil.

— Nous avons été présents aux journées de I'innovation a Argenteuil (assises régionales des
mouvements pédagogiques et de I'INRP).

— Nous avons constitué un stock de disquettes utilisables sur MO 5 et TO 7, en provenance du
CUEEP.

— Nous avons participé a la mise en place de la formation continue sur 'académie de Créteil et
nos propositions de stages rencontrent un écho favorable (44 inscrits a la date du 27 juin, ce qui est
néanmoins en dessous de ce que I'on pouvait escompter). Miracle, méme sur I"académie de Versalilles,
un stage proposé par ’APMEP, le CRAP et I’AFEF a été retenu. Gros succeés : 80 inscrits.

— Nous avons enclenché une nouvelle formule du bulletin avec un nouvel imprimeur, qui semble
donner satisfaction. Formule centrée sur les activités éleves, que nous comptons réutiliser au niveau de
I'implantation du serveur.

— Nous avons commencé a mettre en place un projet de centre serveur télématique accessible
via Minitel. Ce projet sera soumis a I'assemblée générale d’octobre a tous nos adhérents. Il devrait servir
de tremplin a un projet au niveau national, avec I'accord du bureau.

On attend donc votre participation a ’'assemblée générale.

Nous rappelons que tous ceux voulant faire partie du comité de la régionale doivent se faire
connaitre avant le début de ’'assemblée générale.

Nous comptons sur votre participation pour renforcer la régionale, pour élaborer ensemble la
maquette définitive du serveur télématique.

Un thé et des petits gateaux sont prévus!...

Antoine Valabrégue



FORMATION CONTINUE

Académie de Créteil

Stages “Informatique pour Tous”

On avait pensé vous faire un petit compte
rendu d’un stage, mais la maniere dont s’est
passée la préparation des formateurs aux stages
de cet été vaut la peine d’étre relatée.

J'ai passé deux journées a Villetaneuse ainsi
que cent vingt autres formateurs, répartis en
groupes de vingt, a soi-disant recevoir des infor-
mations sur le nano-réseau de I'été. A part une
demi-journée nécessaire consacrée a I'étude de
I'implantation du nano-réseau... de Paques, car
celui de juillet n’était pas encore prét, le reste fut
une douce plaisanterie, pour ne pas dire autre
chose.

Pas de documentation sur les logiciels, une
personne venue pour nous exposer Matrix, se
perdant dans les dédales de I'histoire du logiciel,
et un responsable de la formation informatique
délayant son scepticisme sur les stages de juillet
de fagon scandaleuse, le tout entrecoupé d’un
désintérét patent pour la conception du stage.
Par exemple, aucun débat pour savoir ce que I'on
pouvait concevoir de différent entre les stages
“Lycées” et les stages “Ecole-College”.

Qu’on ne s’étonne pas si chaque formateur
n’en fait qu’a sa guise.

Certes, chacun savait que I'opération a été
menée peut-étre de fagon trop rapide, mais qu’on
ne nous raconte pas que I'académie de Créteil ne
pouvait pas organiser la préparation des stages
de fagon plus sérieuse. Une rapide enquéte m’a
montré que d’autres académies avaient mené
I'opération de fagon beaucoup plus sérieuse.

Chacun pourra tirer les conclusions qui lui sont
propres, mais on ne m’étera pas de la téte qu’ily
en a qui se réjouissent de la pagaille créée. Et je
ne parlerai pas de la politique de recrutement des
formateurs.

A part cela, le nouveau nano-réseau est mieux
fichu que le précédent et chacun, s'il fouille un
peu, peut trouver matiére a I'utiliser de facon inté-
ressante dans les classes.

Antoine Valabrégue

lycée Léon Blum a Créteil ("aprés-midi).

Il reste des places pour les quatre demi-journées sur la formation “Etre enseignant en second
cycle”, animées par J. Lubczanski, les mardis 8 et 22 octobre, ainsi que le 4 janvier et le 4 février, au

Quelques places aussi a “Activités géométriques et Langage”, les mardi 8 octobre et jeudi 30
janvier, 'aprés-midi, au collégue Albert Cron au Kremlin-Bicétre. On peut venir d’autres académies.

A part cela, on a observé que les formations les plus demandées concernaient les éléves en
grande difficulté et la création de didacticiels de mathématiques.




_VIE DES CLASSES |

Mathématiques - Francais

Depuis quelques années, je m’intéresse spéciale-
ment aux travaux réalisés en math-frangais au premier
cycle.

Etant professeur de mathématiques en seconde et
en premiére S, je constate chez les éléves de ces
classes des difficultés a comprendre le texte d’un pro-
bléme ou a rédiger une démonstration. La pauvreté du
vocabulaire mathématique, et spécialement géométri-
que, est une des causes, mais ce n’est pas la seule.

Il m’a semblé que ce mal a ses origines au premier
cycle. Au lycée Montaigne ou jenseigne (Paris VI¢),
une équipe de professeurs a organisé un travail péda-
gogique avec trois classes de sixieme en 1983-1984,
avec quatre classes de sixieme en 1984-1985. Ce fut,
pour moi, I'occasion de travailler avec des collégues
en frangais.

Je n’ai pas l'intention de développer ici tout ce que
I’équipe a réalisé I’an dernier et cette année pour amé-
liorer I'entrée au college des éléves. Je désire simple-
ment parler d’'une activité math-frangais organisée
dans ma classe de sixiéme avec ma collégue de fran-
cais.

Nous avons mis I'accent sur le probléme de I'ex-
pression orale et écrite en mathématiques. Voici nos
objectifs :

— Faire découvrir aux éléves I'importance d’une
expression correcte pour se faire comprendre.

— Faire découvrir aux éléves I'importance du voca-
bulaire mathématique.

— Faire utiliser les mots avec leurs différents sens
pour que le sens mathématique soit reconnu.

— Utiliser des situations mathématiques pour faire
comprendre des régles de grammaire.

— Montrer I'importance du symbole, du signe et des
conventions.

Dans une autre classe de sixiéme, les collégues ont
cherché a construire les raisonnements. Une étude
des mots “car” et “donc” a été suivie d’une initiation a
la logique.

Nos moyens...

Une heure par semaine insciite a I'emploi du temps
des éléves sous la rubrique “soutien math/francais”.
Nous avons pu utiliser cette heure pour, soit travailler
chacune dans notre spécialité, soit travailler ensemble
avec une partie de la classe.

Nous avons utilisé une douzaine d’heures pour notre
activitt commune. La classe est partagée en deux
groupes (suivant I'ordre alphabétique), chaque groupe
participe a trois séances consécutives, les sujets
abordés sont les mémes pour les deux groupes.

Nos réalisations...
Nous avons organisé trois types d’activités :

@ Une recherche de mots employés aux cours de
mathématiques suivie d’une exploitation.

@ La description d’une figure de géométrie par un
éléve; cette description correspond & une succession
d’informations données aux camarades pour qu’ils
réalisent la méme figure.

® La rédaction d’un texte de probléme (la formula-
tion des renseignements donnés et celle des questions
posées).

Mon propos n’est pas de donner des détails sur le
déroulement de chaque séance, je vais vous faire part
des observations que j’ai faites.

Recherche des mots
Premiére séance

Les mots nouveaux sont les premiers relevés; un
éléeve confond mots et signes, nous reprenons au
cours de math ce sujet; un éléve n’arrive pas a isoler le
mot de la phrase dans laquelle je I'ai employé pendant
le cours.

Ma collégue dirige une classification des mots rele-
vés, les noms précédés d’un article, les adjectifs, les
verbes et les expressions. Cette classification donne
lieu & des échanges et a des recherches dans les dic-
tionnaires, car nous ne nous bornons pas au seul sens
mathématique des mots relevés.

Les mots “paralléle” et “région” ont été la cause de
discussions et de découvertes. L’utilisation du diction-
naire est laborieuse, les explications données étant
aussi obscures pour I’éléve que le mot recherché.

Deuxiéme séance

Les éléves choisissent, parmi les mots étudiés a la
premiére séance, quatre d’entre eux. lls vont employer
ces mots dans des phrases, une phrase par sens. Le
travail est personnel, les professeurs approuvent les
textes ou demandent une modification. La ou les
modifications concernent la forme, les idées sont inté-
ressantes et le sens des mots est correctement com-
pris. Lorsque le mot est utilisé avec son sens mathé-
matique, nous constatons trois genres de textes :

— des phrases courtes et correctes;

— des textes de probléeme avec renseignements et
questions qui n’ont pas obligatoirement un lien entre
eux;

— des mots mis cote a codte sans aucun sens (ce
sont des maths!).

Les verbes suivants sont souvent utilisés : “passer
par...”, “tracer en...”, “rejoindre”, “relier”.



Troisi@me séance

Le professeur de frangais fait une legon de gram-
maire (ponctuation d’une phrase, emploi de “en” et de
“par”).

Le devoir de math qui a suivi cette séance fut corrigé
par les deux professeurs de math et de frangais. Cette
double correction fut le point de départ d’une attention
toute particuliére de I'ensemble de la classe et de moi-
méme dans I'élaboration de définitions ou de résumés
de cours.

La description d’une figure géométrique
Premiére séance

J'ai tracé une figure sur du papier uni; un éléve, de
niveau moyen en frangais, est chargé de donner les
instructions a ses camarades qui doivent reproduire la
figure.

Je constate que I’ensemble des éléves désire réussir
le dessin et n’accepte pas des informations vagues ou
contradictoires. Des précisions sont demandées.
L’éléve qui donne les instructions demande de placer
des points, des droites, demi-droites ou segments,
mais les positions relatives sont maladroites (a droite
de, en haut de, vers le haut...). Ce sont les bons éléves
de 'assemblée qui demandent de préciser le demi-
plan de bord nommé.

Le nom des polygones ne sont pas employés, on ne
pense pas au parallélisme ni & la comparaison des lon-
gueurs.

Les verbes “passer par” et “rejoindre” sont encore
employés de fagon incorrecte.

Deuxiéme séance

Nous reprenons la méme activité pour observer si il
y a modification et amélioration, nous sommes assez
décues.

Le professeur de frangais fait alors une legon sur
I'emploi des termes qui expriment une position. Les
exemples sont pris dans des domaines varies.

On reprend le dessin pour exprimer de la fagon la
plus simple et la plus précise la position de certains
éléments les uns par rapport aux autres.

La rédaction d’un texte de probléme

Chaque éléve prépare le texte d’un probléeme, je
regarde les propositions et je choisis le travail d’un
éléve. Le texte est écrit au tableau, une réponse aux
questions va étre élaborée ensemble. Au cours de
cette recherche, les éléves apportent des critiques aux
textes (il donne plusieurs fois le méme renseignement,
la phrase est trop longue, “je ne comprends pas...”).
Jlinscris les modifications demandées, on obtient,
petit & petit une présentation des renseignements. Un
travail analogue est fait pour la partie “questions”.

Je constate que les éléves n’emploient pas un mot
qui recouvre un ensemble de propriétes : le parallélo-
gramme ABCD (qui a pour cétés paralléles AB et DC
et aussi BC et DA).

Suite donnée a ces activités...

La structure des phrases et 'emploi de nouveaux
mots. J'ai été beaucoup plus attentive dans les formu-
lations de définitions, de sujets d’exercices, de rédac-
tion de solutions de problémes. Les conjonctions de
coordination n’étant pas connues de tous. La ponctua-
tion n’étant pas toujours respectée au tableau, j'ai eu
toute I’'année un éléve “correcteur” (on pouvait enten-
dre : il faut une virgule, tu as oublié une majuscule, le
“et” est-il nécessaire?...).

J'ai corrigé ou signalé les incorrections dans les
devoirs, je me suis forcée a n’accepter une réponse en
cours que si elle était bien formulée, je ne voulais pas
faire croire que je devinais le bien au milieu d’'un
assemblage de mots.

J'ai aussi essayé d’introduire des mots nouveaux
lorsqu’ils recouvraient une réalité.

La rédaction

Je n’accepte pas une réponse non justifiee. En fin
d’année, je n'ai plus besoin de réclamer une justifica-
tion, ce n’est pas pour cela que les devoirs sont réus-
sis.

En fin d’année...

J’ai repris la description d’une figure. L’attitude de
la majorité des éléves a changé. La figure dessinée
doit étre superposable & la mienne pour qu’elle soit
valable, il faut parler mesures d’angles et de longueurs,
ne pas donner trop de renseignements, ils pourraient
étre incompatibles... Un éléve m'a posé la question
suivante : « Est-il possible de répondre & un méme
probléme, si nous n’avons pas tous le méme dessin? »

L’emploi du verbe “passer par” est toujours aussi
mauvais et le nom des polygones n’est pas utilisé
naturellement par tous.

Je termine en donnant I'explication qui me permet
de savoir comment I’éléve trouve la somme de deux
relatifs : (+ 3,012) + (— 5,17); question posée dans le
controle final ol les révisions portaient sur I'ensemble
du programme.

Je regarde les deux signes. Je vois gu’ils sont diffé-
rents. Je regarde le nombre qui a la plus grande valeur
absolue. Je vois que c’est le nombre négatif. Je vois
déja que le résultat sera un nombre négatif. Je sous-
trait la plus petite valeur absolue a la plus grande.
J'obtiens la valeur absolue du nombre négatif. Je
trouve : (— 2,158).

(+3,012) + (— 5,17) = (— 2,158).

Colette Fargeaud
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Niveau sixiéeme Collége Chevreul - L’Hay les Roses (94)

Il s’agit de faire travailler les éleves a la fois sur les aires et sur les fractions élémentaires
du type V2, Va4, %a.

Une seule question : exprimer, a I'aide d’unités que I’on peut choisir, chacune des aires
de la figure :




Travail sur les nombres relatifs
dans une classe de cinquiéme “faible”

Au début de I’'année, on avait travaillé avec des

vecteurs.

’-_—-’ =
= &)
: N - - >
< ’ -5 s

< -9

Rapidement, les éléves n’ont plus voulu dessiner les
vecteurs, c’était trop long! lls ont préféré comprendre
le mécanisme.

Ensuite, on a fait un travail sous la forme :
-2+8-5-3
+ 6
+1
—2 iln’y apas eu de probléme.

parvne e &' um Bl ot
%ﬁf&f&uﬁz%mt‘ew —

chague momfre jovitf do @ pude
Loikye L covwme L 2ot

lls ont dit : « c’est pareil que I'exercice d’avant »,
puis on a directement fait des exercices du type (— 5)
X (— 8) x (— 3) avec comme seule consigne de multi-
plier les nombres et de mettre le bon signe conformé-
ment aux exercices précédents.

Pas de problemes, la ils ont réclamé la notation 2-
X 2+ X 8- x 3~. Puis ils ont demandé des régles.

Pour conclure, j’ai distribué la feuille suivante, qu’on
a commenté un moment, puis on a fait des exercices
simples en mélangeant au maximum les sommes et
les multiplications : (— 2) X (— 5) puis — 2 + 5. Des
erreurs, que I'on corrigeait en se reportant aux dessins
correspondants.

(—- 2)(+5 (+3) (-l-“lL £}

66 (- “3X+z) +3) -E)(j *

Aprés que ¢a leur ait semblé trés naturel que 8 — 3
=5 () et que 3 — 8 = -- 5, et seulement a ce moment
jai parlé des notations 8+ + 3- = 5 qui étaient dans
leur livre et accessoirement (+ 8) + (— 3) = (+ 5) :
aucun probleme.

Puis plus tard, au cours de I’année, on a travaillé une
petite semaine avec pour seule consigne : un signe
“—” devant une parenthése disparait, ainsi que les
deux parenthéses ( ) aprés avoir changé les signes
des nombres de I'intérieur des parenthéses (analogue
avec +).

Ca a été plus difficile. On a laissé de cété.

Puis, plus tard, toujours aprés quelques révisions du
genre — 2 + 8 — 5 — 3 = ..., trois ou quatre séances
sur le calcul en systéme binaire. lls ont trouvé trés
facilement pour terminer sur une série d’exercices du
type : 1101
Sans autres explications (Is + 0110 remplir la
n‘avaient fait que des sommes | 11 case avec
de deux nombres). +1110 1000
lls ont des méthodes particu-
lieres pour trouver, mais ils T 1110
trouvent. = O

Puis I’exercice de la figure 2 ci-dessous pour lequel
il a fallu faire des démonstrations, un panneau a la
main.

Dpank

Ao

(#n)-2 -3)( )(n ta
(-6)¢ 5)(3(_

Il reste a revenir sur le “—” devant une parenthése
en disant maintenant un signe — devant une paren-
thése signifie qu’il faut multiplier chaque nombre par
(— 1) et + par (+ 1) (en mieux dit).

Note : Je n’ai jamais parlé de soustractions de nom-
bres relatifs, ce qui est a mon avis la notion la plus
difficile et qui embrouille tout.

Je suis passée trés rapidement sur le mot “nombre
relatif” (je ne I'ai mis que dans le titre de la legon).

Je n’ai pas parlé de valeur absolue!

J’ai employé le mot opposé, naturellement, au cours
des exercices, sans jamais le définir.

Catherine Schuwer
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Parmi les critéres utilisés pour analyser la qualité de ce
que nous mangeons. la repartition en glucides. protides et
lipides fournit une premiere approche. En effet les
substances nutritives contenues dans un aliment se répar-
tissent en trois groupes: les glucides («sucres»), les
protides («matiéres azotées ») et les lipides («graisses »).
A chaque aliment correspond donc une repartition en
pourcentages : par exemple les épinards contiennent 55 %
de glucides. 40 7 de protides et 5 % de lipides.

I — LA «CARTE » DES ALIMENTS

Dans cette partie, on va dresser une carte des principaux
aliments, c'est-a-dire établir un graphique ou chaque
aliment est représenté par un point.

Ce graphique a été préparé sur une feuille (Graphique 1 :
La carte des aliments, voir plus loin). A titre d'exemple,
le point E représentant les épinards a éte dessiné. On dira
que le point E a pour coordonnées (35, 40, 5).

Pour lire les coordonnees
(G, P, L) d'un point quel-
conque du graphique, il
faut tracer des paralleles
aux axes passant par ce
point, comme sur la figure
ci-contre.

Cette construction a été
faite pour le point E sur
la carte des aliments.

«ON EST FOUTUS
ON MANGE TROP! (ET MAL ?) »

VALEUR ENERGETIQUE
DES ALIMENTS COURANTS

Sur cette carte figurent aussi les points L, C, F et P
représentant le lait, la carotte, la farine et le poisson.
a) Quelles sont les proportions en glucides. protides et
lipides de ces aliments?

b) Dessiner les points O, S. B et V représentant |'ceuf,
le sucre, le beurre et la viande.

(On trouvera ci-apres un tableau donnant la composition
des aliments courants.)

¢) Placer les points U (choux-fleur) et K (chocolat) sur
la carte.

Ou seront situés les points représentant des aliments
comportant 70 % de glucides?

d) Placer le point H (haricots verts).

Ou sont situés les points correspondants aux aliments
contenant 25 7 de protides?

¢) Ou sont situés les points correspondant aux aliments
contenant 3 7 de lipides?

cal cal
G P L pour G P L pour
100 g 100 g
Haricots verts 75 25 0 40 Riz 90 10 0 340
Viapde 0 50 50 170 Tarte aux 75 5 20 70
Farine 360 pommes
Confiture 98 2 0 270 Chocolat 70 5 25 500
Beurre, Huile 0 0 100 760 Pates 90 10 0 350
Epinards 35 40 5 30 Euf 0 40 60 150
Poisson 50 Sucre 100 0 0 400
Abricot sec 95 5 0 260 Pomme de terre 90 10 0 90
Pomme 95 5 0 50 Hareng 0 55 45 120
Lait 60 Pain 90 10 0 250
Miel 100 0 0 320 Carotte 45
Haricots secs 75 25 0 340 Fromage 0 50 50 300
Lentilles 75 25 0 330 Choux-fleur 70 25 b %3
Biscuits 80 10 10 400 Choux 60 5 5 50
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Graphique 1 : LA CARTE DES ALIMENTS
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Graphique 2 : Détermination de la ZONE IDEALE

Glucides




II — LA ZONE IDEALE

Dans cette- partie, on va travailler sur le graphique
numéro 2 (voir plus loin). On note G, P et L les
propositions en pourcentage d'un aliment quelconque.
a) Placer le point R (riz, pomme de terre, pain et pates).
Ou se trouvent les aliments tels que P>10? (Hachurer la
région qui ne convient pas).

b) Résoudre graphiquement : » P <20
» G <60.
c) Les diététiciens ont établi que les proportions en
glucides, protides et lipides les mieux adaptées a I"homme
vérifient :
[0<P<20: 30<G<60: 25<L<3s.

Déterminer la région correspondante du graphique
numero 2.

Reporter le contour de cette «zone idéale » sur la carte
des aliments (graphique numéro 1).

d) Quels aliments se trouvent a I'intérieure de cette zone?

[II — OU ON COMMENCE LA CUISINE

Le principe est le suivant : en mélangeant les aliments,
arriver a ce que les proportions G, P et L du mélange
soient dans la zone idéale.

1) Le gateau breton « quatre quarts -

La recette en est simple :

un quart de sucre: un quart de farine: un quart de beurre:
un quart d'ceuf (les quarts sont comptés en poids).

a) Quelles sont les coordonnées (G. P, L) du point Q
représentant le quatre quarts?

b) Construction géométrique du point Q : soit M, le milieu
de BS et M, le milieu de FO. Quelles sont les coordonnées
de Ml el M}_)

Montrer que M, représente un mélange a parts ¢gales de
beurre et de sucre. Que peut-on dire de M>? En déduire
une construction géométrique simple de Q.

¢) Q n'est pas dans la zone idéale. Comment peut-on
modifier la recette pour qu'il y soit?

2) Le petit déjeuner

a) Montrer qu'une tartine de pain beurré n'est jamais dans
la zone idéale.

Et si on ajoute du chocolat? de la confiture?

b) Représenter le mélange suivant :

— une tartine beurrée (50 g de pain, 10 g de beurre)

— un verre de lait (60 g d lait).

Est-il dans la zone idéale?

Et si on remplace le lait par du fromage?

3) A vous de choisir!

Sachant que I'apport calorique moyen nécessaire est de
3000 calories par jour, composez, pour une journée, les
menus de votre choix (petit déjeuner, déjeuner, goiter,
souper).

Calculez les proportions (G, P, L) de chacun de vos
menus.

Représentez-les sur la carte.

Calculez les coordonnées de la somme des aliments de la
journée.

Est-il dans la zone idéale?

4) Et les fast-food?

Le repas est en général constitué d'un hamburger (35 g
de pain, 35 g de viande), de frites (90 ¢ de pommes de
terre et 10 g d'huile) et d'un coca-cola (20 g de sucre).
Representer sur la carte le point D représentant ce repas.
Est-il dans la zone idéale?

Jacques Lubczanski

Note a propos de ce probléme :

des axes de coordonnées.

J’ai eu I'occasion d’expérimenter ce probléme dans des classes de quatriéme, troisiéme et cinquiéme.
Pour les cinquiémes, certains ont de grandes difficultés de compréhension, mais elles sont surmontables.
Les troisiemes s’en sortent, mais avec une grande lenteur. La principale difficulté venant de la lecture orientée

Antoine Valabregue
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Proportionnalité au collége

Refusent de se classer

Ceux qui sont de droite ]alm'er 1985

1981 82 83 84 1985
r
Ceux qui sont de gauche.“2 ‘ l
N 36 35
31 °® ©0000¢
Ceux qui sont de droite ¢ ® ° 34 =32
L o=
e®
Refusent de se classer 20-"'--22
Sans opinion -L- — L —
L 1
100 % 100% 100%

Rappel enquéte Nouvel Observateur/SOFRES février 1981
Rappel enquéte Figaro/SOFRES octobre 1983
Libération/SOFRES janvier 1985 Libération/SOFRES

@ A partir du graphique de droite, reproduis sur ta feuille et remplis le tableau suivant :

Janvier 1985 Pourcentage Angle sur le camembert

Hauteur sur le graphique

Ceux qui sont de gauche

Ceux qui sont de droite

Refusent de se classer

Sans opinion

Total

@ Y a-t-il “a peu prés” proportionnalité entre les colonnes de ce tableau?

@© Faire un tableau comme celui de la question @ puis une représentation en camembert pour 'année 1983.

@ Reprendre le travail de la question @ pour 'année 1981.

Cherche dans des journaux ou des documents des graphiques ou des représentations en camembert.

13




Fiche éléeve proposée a la concertation de maths
au college Chevreul

Cinquiéme - sixiéme : futurs nouveaux programmes

Voici ce que I'on appelle un patron de cube.
Comme en couture, il s’agit d’un outil servant de
support a la réalisation du solide appelé cube.

Les languettes qui dépassent vont servir au col-
lage et au montage dudit cube.

En premier lieu, il s’agit de confectionner un
cube a I'aide d’un patron que vous réaliserez sur
du papier de type bristol (dessinez un patron avec
aréte de taille 5 cm).

En second lieu, on va colorier les faces oppo-
sées en rouge, jaune et bleu.

En troisiéme lieu, on va se mettre d’accord sur
le vocabulaire nécessaire (ici mise au point du
prof).

Quatriéme temps, on va représenter ce cube
sur du papier. Comment peut-on s’y prendre pour
que tout le monde soit bien d’accord que c’est un
cube. (Ici, il faut laisser les éléves proposer des
modéles et introduire la réflexion sur les droites
paralleles. On peut, a ce stade-la, se servir du
rétroprojecteur, des films, on n’oubliera pas que
la perspective cavaliere date seulement du Xll®
siécle, donc ce n’est pas évident du tout.)

Il faut bien faire observer qu’il n’y a que trois
faces visibles avec trois couleurs différentes par
chaque éleve.

A ce stade-la, pour renforcer la compréhension
de la perspective cavaliére, on peut lancer un pro-
gramme de recherche sur logo et cube ou bien se
limiter & la question du codage d’une figure en
vue de la réalisation de celle-ci par téléphone...

En cinquiéme lieu, on passe au parallépidéde
rectancle en accollant par exemple deux rangées
de trois cubes.

Sixiéme temps, on parle de volume de la méme
facon qu’on a introduit les aires des rectangles
en sixiéme en faisant référence aux carrés.

Septiéme temps, on complique le montage en
représentant des assemblages de volumes réa-
lisés a partir des cubes et en demandant de réa-
liser les vues de face et de profil de ces dites réali-
sations.

Huitieme temps, on peut parler du prisme droit,
retour aux films, réalisation d’'un patron de
prisme, demande de ramener des objets ayant la
forme d’un prisme, discussion sur les erreurs,
retour sur le vocabulaire.

Neuviéme temps, discussion sur d’autres soli-
des, notamment le cylindre, mais pourquoi pas
d’autres, selon les classes.

Dixiéme temps, réalisation des exercices sug-
gérés.

Antoine Valabregue

ASSEMBLEE GENERALE

Mercredi 2 octobre 1985 a 14 h 30
Lycée Charlemagne
75004 Paris
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DU COTE DES LIVRES

Nous publions ci-dessous un extrait d’une critique de livre paru dans Le Far d’Ouest n° 5, revue de '’APMEP de
Rennes.

On peut se le procurer auprés de M. Le Nezet, college La Harpe, B.P. 1325, 35016 Rennes Cedex.

Ce numéro fourmille de choses intéressantes dont nous rendrons compte ultérieurement.

Le livre de Lakatos, dont nous relatons ici une critique est le méme que celui dont parle le bulletin de juin national,

PN

mais cela n’a pas d’importance, I'article n’est pas de la méme personne et le livre est un livre important.

“On n'a pas encore pris suffisamment conscience que I’'enseigne- On pourrait avoir I'impression a la lecture de ce texte que tout le
ment mathématique et scientifique actuel est le berceau de l'autorita- monde est d’accord maintenant la-dessus, qué le bourbakisme est mort
risme, qu'il est le pire ennemi d’une pensée indépendante et critique. et qu’on ne fait qu’enfoncer des portes ouvertes.

La méthodologie euclidienne a développé un certain style de présen- Je pense qu'il n’en est rien et que le probléme d'un enseignement
tation obligatoire auquel je ferai référence par I'expression “style déduc- réellement scientifique, c’est-a-dire non autoritaire, indépendant et
tiviste”. Dans ce style, on commence par une liste précautionneuse critique, reste entier ou presque.
daxiomes, de lemmes ou de définitions. Les axiomes et definitions La lecture de Lakatos peut alimenter notre réflexion d’enseignants
paraissent souvent artificiels et d’une complication déroutante. On ne sur ce thame fondamental.

dit jamais comment ces complications sont nées. La liste d’axiomes et

de définitions est suivi de théorémes soigneusement mis en mots Le corps du livre est consacré 4 la reconstitution, sous forme de dialo-

encombrés de conditions pesantes; | semble impossible que qui- gue, des différentes étapes historiques et des différentes attitudes philo-
conque ait jamais pu les inventer. Le théoréme est suivi de la preuve. sophiques des protagonistes de I'énoncé et de la preuve de la formule
e o o . i d’Euler sur les polyédres qui veut que s F désigne le nombre de faces,
L'étudiant en mathématiques est obligé, dans le rituel euclidien, de A le nombre d'arétes et S le nombre de sommets, on a F-A+S=2

suivre ce tour de prestidigitation sans poser de questions sur le 0 t admis le bien-fondé de Panalyse d T |
contexte ni sur la fagon dont est réalisé 'escamotage. S'il découvre par : f |a 39&"’!9” admis le bien-ion |e e tana ys& do alatos su|r Ia
hasard que certaines des définitions incongrues ont été forgées dans ormule d'Euler, mais on a aussi vouu can onner a ce seul exemple
validité de ses réflexions. La lecture des appendices montre a I'évi-

les preuves, s'il s’étonne simplement que ces définitions, lemmes et oy Lakatos dével i Snaralss du.déuel
théoremes puissent vraiment précéder la preuve, lillusionniste le ban- ence que Lakatos développe une conception generate C- Svelnppe-
ment des mathématiques, qu'il illustre d'ailleurs par un autre exemple

nira cette démonstration d’immaturité mathématique. s - S P i
ira pour cefte demonstratio dimmaturiic S historique plus familier aux anciens étudiants de mathématiques francais

Dans le style déductiviste toute proposition est vraie, toute inférence que nous sommes que la formule d’Euler, la notion de convergence
valide. Les mathématiques sont présentees corme 3 ensemble tou- Uniforme. Dans cette conception, le progrés des mathématiques procéde
jours plus vaste de vérités éternelles et immuables. Contre-exemples, par preuves et réfutations, ajustement successif de conjectures et pro-
réfutations, critiques ne peuvent y pénétrer. L expose se donne des airs duction de contre-exemples. Le fait que cette logique de la découverte
de certitude en commengant par des définitions déguisées, issues des mathématique n'ait pas 6té mise en évidence a pu selon lui constituer
preuves et & I'épreuve des monstres, et par le théoreme dans sa forme Un frein historique a I'exploration d'un certain nombre de situations
définitive, faisant disparaitre la conjecture primitive, les réfutations et la frontiéres en mathématiques, les mathématiciens procédant trop souvent
critique de la preuve. Le style déductiviste cache la lutte, dissimule 4 la relégation des monstres et au repli sur des frontiéres sdres.
Paventure. Lhistoire tout entiere disparait. » i 2o v . .
. - . i . Le livre, trés vivant, est un appel permanent a l'initiative et au rejet

Ce textge'est extrant.du livre d'Imre Lakatos « Preuves et réfutations » des dogmes établis, et nous met en face de notre responsabilité d’en-

dont I'édition frangaise n’est parue qu'en 1984 chez Hermann (la seignants pour tenter de faire de méme avec nos éléves!

iere éditi lai t de 1976).
premiére édition anglaise es de 1976) Marie-Frangoise Coste-Roy

Université de Rennes |

Les lecteurs intéressés par un point de vue original sur 'histoire de la domination des mathématiques liront avec la
plus grande attention le livre de Aaron Upsinski, intitulé La Perversion mathématique, aux éditions du Rocher. La jaquette
arriere devrait intriguer plus d’un de nos lecteurs puisqu’elle ne parle pas moins du “chef de file de la nouvelle génération de
mathématiciens”. Il faut lire le livre jusqu’au bout pour avoir une opinion précise sur la conception de l'auteur.

Nous terminerons en vous recommandant une revue d’une lecture beaucoup plus abordable que les deux livres
précedents. Il s’agit du numéro spécial de la revue Sciences et techniques datant de mars 1985, intitulée “La révolution de
lintelligence”. Méme si le numéro est épuisé, essayez de le lire. On y trouve un tableau saisissant de ce qui se trame &
I'heure actuelle dans une kyrielle de secteurs. De plus, beaucoup de tableaux sont utilisables dans nos classes pour

illustrer les chapitres concernant les graphiques ou bien les grands nombres.

Il est évidemment impossible de résumer en quelques lignes un tel travail qui a demandé pour ses concepteurs
dix années de préparation.

Disons simplement que la revue décrit I'émergence d’un monde ou les décisions se prendront de plus en plus en
aval du procés de production, ou les technologies seront adaptées et non plus avancées, ou I'écoute sera multinationale,
ol les progrés principaux se feront grace a la pluridisciplinarité, ou I'on demandera aux gens Cé qu'ils pensent et ou le

partage des responsabilités se fera sous le signe de la confiance, dans un univers ou la production intégrera la création,
grace au développement des matériaux composites et de I'ordinateur.

Plus que jamais, on a besoin d’une école a la hauteur des taches de demain... Pouvoirs du réve... C'est d’ailleurs
le titre d’un autre ouvrage du concepteur du numéro spécial que vous pouvez offrir & votre meilleur ami sans plus tarder.
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Du 14 au 31 octobre 1985 a 'TENSET
61, avenue du Président Wilson 94230 CACHAN @ 664.15.51 poste 345

Si vous souhaitez participer a un groupe de type Balint
vous pouvez contacter Claudine Laville au 771.86.77

Le groupe (environ huit personnes) se réunit en
soirée, & raison de deux heures tous les quinze
jours. Lieu et heure de réunion a fixer par les partici-
pants.

Le travail qui s’effectue dans ce type de groupe
s’appuie sur un libre échange verbal entre les parti-
cipants qui, s’ils le souhaitent et au moment ou ils le
souhaitent, font part au groupe de leurs interroga-
tions concernant leurs pratiques enseignantes res-
pectives.

Les récits effectués par les participants sont
assortis si possible du rapport des sentiments et
émotions éprouvés au cours de la séquence d’en-
seignement racontée.
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La discussion qui s’ensuit donne la possibilité a
chacun, par une confrontation des divers points de
vue entre les participants et a I'aide des interven-
tions de I'animateur du groupe, de découvrir pro-
gressivement comment il fonctionne et ce qui le
pousse, a son insu, a fonctionner comme il le fait
dans sa position d’enseignant de mathématiques.

Le groupe est animé par Claudine Laville, ensei-
gnante de mathématiques a I'Université Paris X-
Nanterre.

Premiére réunion prévue aux environs du 15 octo-
bre.



