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"EDITORIAL
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CONGRES MATHEMATIQUE JUNIOR

Ce congres s'est tenu du 6 au 8 juillet au centre des congres de la Villette pa-
rallelement au Congres Européen de Mathématique qui se tenait a la Sor-
bonne. Des lycéens francais et étrangers ont pu exposer leurs travaux de re-
cherche et dialoguer avec des mathématiciens. Espérons que cette d'initiative
ne restera pas sans suite. On peut regretter que malgré une information insis-
tante lors des journées de Lyon, puis dans diverses publications, les profs de
maths n'aient pas été plus nombreux a proposer a leurs éleves de participer a

ce congres.

Voici des impressions recueillies aupres d'un groupe de lycéens.

LES MATHS ET NOUS

Nous sommes 6 éléves de premiere S du
lycée Fustel de Coulanges (a Massy, Es-
sonne) et nous avons choisi de nous réunir
a raison d'une heure et demie par semaine,
un groupe €tudiant les fractales, l'autre s'ini-
tiant a la géométrie non euclidienne.

Le groupe des fractales s'est intéressé au
désordre et aux propriétés des objets frac-
tals. .Nous avons commencé par traduire
certains passages du livre "fractals everyw-
here" de M.Barnsley qui nous ont servi de
point de départ a l'étude des IFS (iterated
function system) et des dimensions frac-
tales. Les IFS nous ont permis de définir
des fractales (entre autres : fougeére de
Barnsley, flocon de Von Koch, tapis de
Sierpinski, etc...) .

Le probléme que s'est posé le deuxiéme
groupe est le suivant : qu'arrive-t-il si on
inscrit sept triangles équilatéraux dans un
cercle ?

Les angles des triangles doivent étre 2m/7 et
ils présentent donc des cotés "courbes". En
les assemblant nous avons réalisé un plan
non-euclidien a partir duquel nous avons vu
un certain nombre de propriétés concernant
notamment les distances (plus court chemin

d'un point a un autre dans le méme triangle
et dans deux triangles cote a cote ; quelle
relation lie le nombre de sommets au
nombre de couches, peut-on assembler les
triangles de maniére a obtenir une surface
fermée susceptible de présenter des "trous"
(tore)) ?

Le travail de groupe sur deux thémes non
abordés en classe a été tres motivant pour
nous : il nous donne la chance de participer
au CONGRES MATHS JUNIOR. L'expé-
rience globale a été tres bénéfique. Le
congrés présente une large variété de
themes mathématiques et leur découverte
en est plus amusante non seulement parce
qu'ils ont été traités hors contexte scolaire,
ce qui compte pour le "plus" que cela
représente ma  is aussi parce qu'ils ont
permis la réunion de jeunes de Belgique,
Tunisie, Canada, Ukraine, Pologne,
Suisse... véritable "peuple maths", et
également de rencontrer des éminents
mathématiciens treés célebres et connus dans
le monde entier tel Laurent Schwartz.

LAURE, ANNE-GAELLE, ARNAUD,
CELINE, FREDERIC, ISABELLE.
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JOURNEE REGIONALE 1992

Nous ne pouvons que nous féliciter du succés de la journée qui s'est tenue au lycée Rodin a
Paris le samedi 16 mai. Malgré la chaleur et un temps superbe, plus de quarante personnes
ont participé aux activités organisées par le comité de la Régionale. Les ateliers du matin
ont permis I'échange de points de vue et suscité des débats parfois passionnés. La table
ronde de l'apreés-midi a donné l'occasion de récolter de nombreuses informations sur les
idées des uns (profs) et des autres (administrateurs, IPR) concernant l'introduction des

modules en seconde.

Tout cela agrémenté par un repas de midi fort apprécié.

ECHOS DE LA JOURNEE

Sept personnes sont venues a ’atelier sur "le sens
de P’enseignement des mathématiques”. J ai
trouvé les échanges intéressants. En tout cas il
s’agit d’une piste que j'ai commencé i intégrer
dans le cadre d’une proposition de plan de
formation pour les professeurs de mathématiques
qui fera I’objet d’une prochaine communication.
Une réflexion m’a frappé "j’ai I'impression que je
ne parle pas le méme langage que mes €léves”. En
tout cas j'y ai trouvé une réelle préoccupation
d'élever le débat et de se situer moins au niveau
purement utilitaire. Je crois vraiment qu’il est
urgent de développer le plus possible des échanges
sur "A quoi ¢a sert les Maths 7"

Quant aux modules j’ai 'impression qu’il vaut
mieux se taire. Tant qu’a I’Education Nationale il
n’y aura pas de courant assez fort pour proposer
une réelle politique on continuera & amuser la
galerie avec des mesures partielles insuffisamment
reliées aux préoccupations profondes et aux réelles
questions. Si encore on avait profit€ de ces heures
de modules pour encourager les activités
transdisciplinaires associées a des formations
adéquates. Enfin, j'invite vraiment tous les
collegues a étudier a la loupe la Charte de
I’association qui parait dans le bulletin vert de
Septembre !

Antoine VALABREGUE

Le groupe sur les calculatrices a réfléchi 2
I'impact de ces machines sur l'enseignement. On
remarque que tous les niveaux, du primaire au
supérieur, sont concernés.

En primaire on continue a enseigner les quatre
opérations et le calcul mental, mais l'usage s'en
perd rapidement et on constate ensuite que les
¢éleves ont tendance a utiliser leur calculatrice pour
Ies calculs les plus élémentaires.

Pour le college il existe des machines bon marché
effectuant les opérations sur les fractions.

En lycée, beaucoup d'¢leves ont maintenant des
calculatrices programmables graphiques qui sont
souvent sous-employées. Leur mémoire importante

pose probleme aux examens. Il existe aussi des
calculatrices permettant le calcul formel (dérivées,
intrégales), mais elles sont encore peu répandues
en raison de leur prix. On peut toutefois penser
qu'elle deviendront bientdt accessibles a tous.

Nous n'avons pas eu d'informations sur les classes
préparatoires. Quant a I'université, il semble que
l'utilisation en math des calculatrices y soit fort
peu développé.

On dispose donc d'un outil ayant de trés grande
capacités, d'utilisation courante, mais souvent
ignoré dans l'enseignement des math. Pourquoi ?
Nous n'avons guere trouvé de réponse a cette
question. On remarque toutefois que les PAF ne

A
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La journée régionale 1993 s¢ tiendra en mars a Paris.

s Cette journée est inscrite aux PAF des Académies de Créteil et de Versailles. Pour celle de
%Paris une démarche de notre part devrait permettre aux participants d'obtenir une
$ autorisation d'absence.

§Le programme, le lieu et les modalités de participation vous seront communiqués dans le

prochain numéro des Chantiers.
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proposent guére de stages sur les calculatrices ;
serait-ce pour ne pas concurrencer ceux qui sont
organisés par les constructeurs ?

Une des participantes qui enseigne a Paris VII,
nous a proposé€ un test a faire passer aux éleves de

pouvons l'envoyer aux collegues qui en feront la
demande (écrire a la Régionale).

Si des collegues sont intéressés par cette réflexion,
nous pourrons la poursuivre lors de la prochaine
journée régionale.

premiére ou terminale pour étudier leurs Hervé HAMON
comportements face aux calculatrices. Nous
L'atelier audiovisuel a réuni des participants qui, contexte du visionnement, bien, ¢€loigné de

dans I'ensemble, connaissaient peu de documents
vidéo. Il s'est donc agi plutét d'un visionnement
que d'une confrontation d'expériences ou d'un
débat sur I'utilisation des documents en classe.

Les sujets ont été trouvés variés, ainsi que la
maniere d'aborder les probleémes, répondant ainsi a
la diversité des besoins.

Les cassettes n'ont pas semblé &tre un outil
interactif, mais ce jugement doit étre modéré par le

I'utilisation en classe, par séquences intégrées au
cours.
L'aspect dessin animé a été jugé un apport
enrichissant (transformations, report de segments,
par exemple).
Les participants on aussi souligné l'intérét du
caractere historique lorsqu'il apparait dans les
films.

@EIPELE

Cassettes CNDP disponibles

Transformations géométriques,

énoncé de Thales..................... 00251664 385 F
Géométrie dans l'espace .......... 002S1588 240 F
Proportionnalitc s 002X6738 240 F
Chiffiesiallalunc s 002A6740 240 F
Trigonométrie ............cc.c........ 002A7029 240 F

Chroniques du hasard 1 002A5977 240 F
Chroniques du hasard 2 002P5978 240 F
Les merveilleux voyage de Flora

au pays des vecteurs 002P6224 240 F
Analyse 002X1730 300 F

Ces cassettes peuvent étre visionnées dans tous les CRDP ; les réclamer si elles n'y sont pas.

A la table ronde sur les modules étaient
rassemblés, autour de  Dominique  Guy,
M. Magnenet ("Monsieur moduie de 'APM"), D.
Raulin (consultant a la DLC), P. Audin (initiateur
de Maths en Jeans), M-H. Peyrache (IPR), V.
Audart (prof de lettres) et D. Pellet (prof de math).
La présidente de I'APM, Michele Pécal, nous
honorait de sa présence.

Dés la premilre question, le ton était donné.
Chacun était prié de donner sa définition des
modules. Les réponses furent diverses :
"cheminements différenciés", "structures
facilitatrices", "moyens plus confortables" pour
"mettre en oeuvre les recommandations du
programme", "aider l'éléve a mieux progresser",
"permettre a chaque éléve de vivre au mieux dans
I'hétérogénéité sans la réduire”. Puis le débat
s'engagea.

Les structures seront moins contraignantes. On a
beaucoup parlé d'espace de liberté, mais cela
suscite des inquiétudes. Les changements de
programmes de 68 ont été accompagnés d'aides
(création des IREM...); ici il s'agit d'un
changement d'état d'esprit, voire de métier. Alors ?
Il serait dommage que tout soit verrouillé au

niveau des établissements. Des consignes seront
données pour préserver la liberté des professeurs.
L'évaluation peut €tre une bonne aide, mais il
faudra éviter le bachotage.

D.Raulin rappelle que la rénovation résulte d'un
compromis, et que comme telle, elle ne satisfait
vraiment personne. Il y aura une harmonisation
progressive entre les textes et le terrain. Le méme
probléme se pose lorsqu'on innove dans les textes
d'examens, car les €leéves sont entrainés a partir des
textes antérieurs.

La fin de débat portait sur l'organisation concréte
des modules : solution completement déconnectée,
collaboration entre profs de maths ou avec des
collegues d'une autre discipline. Il faudra voir ce
que l'on pourra faire avec des éléves que nous
n'aurons pas choisis (ceux choisis par le collégue).

Impossible de tout rapporter par le menu, mais
I'échange de propos fut trés intéressant. si certains
ont pu regretter 'absence de présentation concréte
de contenu de module, la plupart d'entre nous
étaient heureux d'avoir pu découvrir d'autres

horizons.
Anne CAPDEVIELLE
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LA SCIENCE EN FETE
PREMIERE EDITION LES 12, 13, 14 JUIN 1992

Sur la Région Parisienne comme ailleurs, cette féte
a été€ lancée bien tard. A posteriori, il est bien clair
qu'on ne peut pas compter sur un appui spontané
des media, la science n'interpellant pas les journa-
listes au méme niveau que la musique par
exemple.

Le Rectorat de Paris avait annoncé son intention
de participer si la féte avait lieu avant le 10 juin ;
les dates rete-

un vrai succes public.

PROGRAMME (LE SAMEDI 13 JUIN)
- Présentation de "MATh.en.JEANS" le samedi
matin, a destination des enseignants et des cher-
cheurs. Cette présentation a été faite sur le
"Nomadic", aux deux enseignants qui.sont venus,
et qui participeront 2 "MATh.en.JEANS" I'an pro-
chain. Le Congreés Mathématique Junior a été pré-
senté aux enseignants

nues ne corres-
pondaient pas,
et bien peu
d'enseignants
ou d'éleves
étaient  dispo-
nibles. L'Asso-
ciation "MATh.
en. JEANS"
souhaitait parti-
ciper de facon
spectaculaire,
en s'ad-ressant
au grand public
et surtout aux

a cette occasion.

- Marathon  mathé-
matique : 14h-
16h30 ; départ et ar-
rivée dans le
"Nomadic".

Inscriptions & partir
de 13h30, avec pos-
sibilit€ de se changer
sur place pour endos-
ser le T-shirt de la
course : "des jeunes
sur la plan¢te maths”

- Dans Paris : course
par triplettes (équipes
de 3) ; aucun ordre de
parcours n'était im-
pos€, mais les partici-
pants devaient cher-
cher & passer dans le
plus grand nombre de

jeunes ; moure § "Soys le pont Mirabeau coule la Seine ", dit le poéte.

idée &t de | Syr le pont des Invalides, ce samedi 13 juin de 14h30 a
nous baser sur | 1gh je distribuais le questionnaire aux participants du
une  péniche, | marathon.

que  nous - ne | C'était le féte de la Science.

trouvions  pas, | Fajtes des maths en jeans ! Et méme en short.

jusqu'ad ce que M.R

les organisa-

teurs de la

Science en Féte nous proposent une place sur leur
PC :le "Nomadic", loué a Hatier-logiciels, et ancré
a Paris, entre Tour Eiffel et Trocadéro.

Las, il restait alors bien peu de temps et I'informa-
tion est mal passée. Malgré les aides financieres de
la DRRT (Direction Régionale 2 la Recherche et a
la Technologie par l'intermédiaire du Rectorat de
Pari$ et du Rectorat de Versailles, malgré les mes-
sages minitel passés a tous les établissements sur
les Rectorats de Paris, Créteil, Versailles, il n'y
avait pas beaucoup de participants aux différentes
animations proposées au public.

On a vu que c'était possible, on a vu ce qui man-
quait, et avec du temps de préparation, la pro-
chaine féte de la science a toutes les chances d'étre

rues possible dans le
temps donné. (liste des 26 rues fournie au départ,
avec un plan du secteur)

- Réponses sur place (par équipes) a des question-
naires math rapides, récupérés dans chaque rue
concernée par le marathon, rapportés comme
preuve de passage.

- le classement a été effectué griace a une correc-
tion rapide et efficace des questionnaires ; ce clas-
sement a €t€ annoncé aux participants par Mon-
sieur Hubert Curien, Ministre de la Recherche et
de 1'Espace, qui a fait une visite surprise sur le
Nomadic & 16h30 et en a profité¢ pour prendre un
sympathique contact avec les jeunes participants.
Les lots étaient symboliques mais appréciés des
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concurrents pin's MATh.enJEANS" et "la
science en féte", fascicule d'histoire des maths de
ACL Editions, jeux fournis par la FFIM, posters
"sport et recherche" de STIC, specimens des
revues Quadrature et Maths & malices, calendriers
1992 des Editions du Choix, etc. En fin de compte,
35 participants contents.

Pour la tenue du marathon, il fallait prévoir un
point de distribution des questionnaires math dans
chacune des rues concernées : installer une table
pose probleme en particulier vis-a-vis de la sécu-
rité (agressions possibles d'hystériques ou de lou-
bards) et pose des probleémes de récupération de
matériel. Nous avons donc rechérché la collabora-
tion de commercants du quartier. Avec plus ou
moins de bonheur - dans les beaux quartiers. Fina-
lement, nous avions trouvé 20 points ou laisser nos
questionnaires et il ne restait que 6 points ol nous
devions installer 2 personnes pour distribuer les
questionnaires aux coureurs.

- Expositions : intérieur / extérieur du "Nomadic".
Merci au Service Propreté de Paris qui nous a gra-
cieusement prété 50 panneaux électoraux pendant
3 jours.

"MATh.en.JEANS":  expositions de travaux
d'éleves (Cergy-Pontoise / I'Isle-Adam / Argenteuil

/ Paris / Noisy-le-Grand / Pontault-Combault /
Thiais / Rouen et Belgique / Danemark) - Congres
Mathématique Junior : annonce et présentation du
CM]J - Société Mathématique de France - Femmes
et mathématiques - Association Kangourou - Fédé-
ration Francaise des Jeux Mathématiques
(FFIM.)

- maths et arts : M. Patrice Jeener, graveur de mo-
deles mathématiques.

- Animations :

a 16h30, arrivée du marathon ;

17h, annonce du classement par Monsieur Hubert
Curien, Ministre de la Recherche et de I'Espace, et
remise des prix ;

17h30, commentaire mathématique de Pierre Du-
chet, mathématicien et Président de 1'Association
"MATh.en.JEANS" sur la bonne facon de choisir
son parcours dans la course ; quelques explications
sur les questionnaires ;

18h, piece de théatre "Sentimental mathematics"
de Genevieve Buono, prof de maths venue avec
des €leves pour assurer cette représentation ;

18h30 : quelques explications sur les 5 solides de
Platon, par Eric Forzy et Christophe Egile, éleves
de seconde au lycée Alfred Kastler de Cergy-Pon-

toise.
Pierre AUDIN

LES PROFS SONT-ILS ADULTES ?

Les MAFPEN sont chargées la
formation continue des enseignants.

Mais les choix qui sont faits des stages mis aux
plans de formations ne sont pas forcément tres
clairs. Pourquoi tel stage est accepté et tel autre
refusé ? Les raisons évoquées sont quelquefois
fallacieuses, quelquefois peu crédibles.

Ne pourrait on pas considérer que les profs sont
des adultes responsables, capables de savoir de
quoi ils ont besoin, de quoi ils ont envie ?

On pourrait envisager alors de faire fonctionner les

d'organiser

choses de la facon suivante : toute proposition de
formation présentant des garanties de sérieux serait
publiée et la mise en place et le financement d'un
stage seraient assurés dés qu'un nombre minimal,
fixé a I'avance, d'inscriptions serait attaint.
Ce systtme aurait l'avantage d'ouvrir plus
largement les possibilités de choix et de répondre
mieux aux besoins exprimés par les interessés.
Mais peut-étre des féodalités seraient-elles remises
en cause ?

Pierre Dolain

La cité des Sciences et de I'Industrie de la Villette , invite les professeurs a découvrir ses nouveaux
programmes et ressources pédagogiques pour 'année scolaire en cours

Pour les enseignants de Lycée et de Centre de Formatio n de I'lle -de-France : samedi 10 octobre de 14h 2 17h
Pour les enseignants de College des académies de Créteil et Versailles : mercredi 14 octobre de 10h a 13h
Procurez-vous le formulaire d'inscription dans votre établissement
Renseignements : Francoise BELET tel : 40 05 82 78

S5
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L' INFORMATIQUE ET L'ENSEIGNEMENT DES MATHS

Lintroduction de l'informatique
dans l'enseignement des mathé-
matiques est vue généralement,
soit sous I'angle de 1'outil de cal-
cul permettant d'obtenir des ré-
sultats numériques, soit sous ce-
Iui d'outil servant & médiatiser
des informations. Ainsi c'est
plutdt un outil pour l'enseignant
ou, pour I'éleve, une simple ma-
chine a calculer. Les tentatives
dans ce domaine sont assez sou-
vent décevantes pour un certain
nombre de raisons. Les pro-
grammes actuels s'y prétent mal,
les structures des établissement
(locaux, emplois du temps...) n'y
sont pas adaptées. Et puis 1'outil
utilis€é dans cette optique ne
rend pas l'éleve vraiment plus
actif.

On peut espérer une évolution
de ces conditions, on peut agir
pour les faire évoluer, mais
actuellement elles ne sont pas
favorables.

Un autre aspect de l'informa-
tique est beaucoup plus rare-
ment évoqué.

Il s'agit du rapport de 1'éléve au
savoir qu'il est en train d'acqué-
rir, acquisitions qui sont large-
ment influencées par les
activités que I'éleve peut
pratiquer, les productions qu'il
peut fournir et la facon dont ses
productions  sont  évaluées.
Remarquons tout de suite que
les résultats d'un éleve sont
validés ou invalidés uniquement
par un enseignant, donc un indi-
vidu muni d'un systtme de va-
leurs subjectives pas toujours
explicites pour 1'éleve et qui ne
sont pas forcément partagées par
I'éleve, par les parents, ni méme
par un autre enseignant. On
tente d'y remédier en introdui-
sant une codification rigoureuse
des exercices d'évaluation mais

ce faisant on appauvrit singu-
litrement et les activités
proposées, et les renseigne-
ments que l'on peut tirer des
productions des enfants.

Ceci est peut-étre inévitable et
il faut bien faire avec.

Je n'aurai pas le ridicule de
prétendre que grace a l'infor-
matique ces probleémes seraient
résolus.

Mais je crois que l'utilisation
de l'ordinateur peut permettre
de proposer aux enfants de
créer un produit, d'étre des
producteurs. L'évaluation est
évidente : le produit est bon
ou non. Et pour ceci point n'est
besoin d'argument d'autorité :
il répond au cahier des charges
ou il n'y répond pas, on peut
s'en servir comme on l'avait
prévu ou on ne peut pas. De
plus il n'est pas figé ; on peut
le corriger, l'améliorer, le
mettre au point.

Prenons quelques exemples
dans le cadre des programmes
actuels.

Travail sur la notion de fonc-
tion en seconde.

On part des feuilles de calcul
d'impdts fournies gracieuse-
ment par le ministere des fi-
nances au mois de février. On
peut proposer aux éleves de
construire avec un tableur pré-
sent dans tous les bons lycées,
un modele de tableau dans le-
quel il suffit d'introduire par
exemple le nombre de parts
d'un foyer fiscal, les revenus
des membres de ce foyer et les
charges, pour que la machine
affiche le montant de l'imp0t
qui sera payé. On peut en
profiter ensuite pour faire un
modele graphique qui permette
d'apprécier  rapidement le
montant de I'impdt en fonction

du revenu. De nombreux autres
enrichissements sont possibles.
Ceci peut se faire par exemple
dans le cadre des modules, ou en
travail libre ou sous une autre
forme en fonction des idées des
enseignants et des conditions lo-
cales. Et il me semble inutile
d'insister sur les activités
spécifiquement mathématiques
qui entrent en jeu.

Probabilités en terminale

De nombreux problemes se pré-
tent bien a la modélisation a
l'aide d'un tableur ou d'un lan-
gage de programmation. Apres
avoir énoncé le probléme et
avant méme de disposer des ou-
tils de traitement des
probabilités on pourrait
demander aux éleves de le
traiter de maniere expérimen-
tale. Cela leur permettrait de
bien maitriser les données et de
dégager une problématique. Le
traitement mathématique inter-
viendrait par la suite naturelle-
ment comme moyen de
généraliser, de répondre a des
questions, d'anticiper des
résultats.

La géométrie du cours moyen
a la terminale.

Il existe de formidables outils
logiciels de dessins géomé-
triques & un prix tout a fait
abordable pour un établisse-
ment. IIs ne remplacent pas le
raisonnement de I'éléve mais
constituent un moyen idéal de
conjecturer, de faire des essais,
de réaliser des constructions
géométriques en  obligeant
l'utilisateur a une rigueur dont il
comprend vite la nécessité.

Citons pour mémoire ['utili-
sation de logiciels de calcul
formel.

4



chantiers de pédagogie mathématique Septembre 1992

Ces exemples sont applicables a
toutes les sections, y compris les
scientifiques.

Quant aux autres sections, la
tendance actuelle consiste a par-
tir de situations problémes a
contenu mathématique 1éger. On
pourrait ironiser sur le fait que
pendant de longues années un
des objectifs de l'apprentissage
des mathématiques était de
rendre les éléves plus aptes a ap-
préhender, modéliser puis traiter
des situations variées alors
qu'actuellement on a plut6t 1'im-
pression de traiter des situations
concretes dans le but
d'apprendre les mathématiques.
Cela étant dit, les situations
intéressantes ne courent pas les
rues, et c'est 1a que l'ordinateur
peut devenir un instrument pré-
cieux.

Citons en vrac quelques possi-
bilités.

Ecrire dans un langage de pro-
grammation un programme per-
mettant de faire des calculs sur
les fractions (affichage, mul-
tiplication, simplification,
addition, réduction au méme
dénominateur).  Utiliser un
tableur pour calculer des aires,
des dimensions, des prix en
fonction de contraintes pour
fabriquer un objet.

Etablir un modele de placement
ou demprunt en tenant compte
de linflation et des taux
d'intérét. Faire 1'étude statistique
de l'évolution de la population
de Paris par arrondissement de
1850 a 1980.

Je ne détaille pas ici ces
exemples, mais ils sont tout a

fait réalistes.

Cherche situation désespér-
ément ! Et bien voila ou il est
possible d'en trouver.

Si on se situe dans le cadre de
l'utilisation du matériel en
classe on est rapidement blo-
qué.

Mais de nombreux établisse-
ments sont maintenant bien
équipés et 'on pourrait envisa-
ger le fonctionnement en libre
service. On objectera la sécu-
rité, la surveillance et d'autres
contraintes, mais il faudra bien
un jour que ces problemes
soient résolus. Les ateliers in-
formatiques, les modules,
pourraient constituer un début.
Tout ce qui précede est li€ au
contexte présent.

Les développements actuels de
I'informatique laissent présager
a court terme de profonds
changements dans la manitre
d'aborder de nombreux pro-
blemes. IL'enseignement des
mathématiques n'y échappera
pas tant au niveau des mé-
thodes que des contenus.

Formons les enseignants
Devrons-nous subir passive-
ment ces changement ? Serons
-nous absents des débats abou-
tissant a4 une modification pro-
fonde de notre métier ? Ou, au
contraire, serons-nous partie
prenante dans I'évolution des
choses ?

Mais les profs de maths ont-ils
suffisamment de connaissances
dans ce domaine ? Sont-ils a
méme de tenter des expé-
riences, d'émettre un avis
fondé c'est a dire basé sur une

connaissance réelle du sujet ?
Pour que cela soit le cas il fau-
drait que les enseignants soient
formés.

Qu'on introduise de mani¢re si-
gnificative, dans la formation
initiale des jeunes professeurs de
mathématiques un enseignement
de l'informatique bien pensé, les
aidant a accéder a une véritable
culture. Il ne s'agit pas de don-
ner aux gens une vague teinture
consistant en la découverte de
quelques logiciels, mais de leur
présenter I'éventail des
méthodes de pensée induites par
lI'existence de l'ordinateur. Ceci
passe par l'acquisition de
connaissances qui  jusqu'a
présent ne font pas partic du
cursus obligatoire d'un futur
professeur de mathématiques.

Et pour les profs déja en exer-
cice, en commencant d'urgence
par les professeurs formateurs,
mettons en place une formation
continuée digne de ce nom.

Les IUFM ont un role important
a jouer dans ce domaine. Ne
sont- ils pas des lieux privilégiés
de formation des profs ?

Ce n'est que dans ces conditions
que l'ordinateur pourra passer de
I'état de gadget qu'il est encore
trop souvent, a I'état de moyen
didactique pertinent et efficace.
Et on peut alors faire confiance
aux professeurs pour trouver des
idées, pour inventer des pra-
tiques et contribuer ainsi a la
rénovation de I'enseignement
des mathématiques.

F. SLAWNY

LES MATHEMATIQUES AU FUTUR

La Société Mathématique de France et la Société des Mathématiques Appliquées et Industrielles ont orga-
nisé, le 15 Mai a Paris une rencontre sur le theme "Les Mathématiques au futur”. Aprés un débat animé par
Albert Ducrocq ot des mathématiciens renommés ont exposé leurs visions de 1'évolution probable des
theémes de recherche aprés I'an 2000, le prix d'Alembert a été attribué en présence de Monsieur Hubert
Curien, ministre de la recherche, 4 Maths en Jeans d'une part, et & Ivar Ekeland pour son livre "Au hasard",

d'autre part.
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PROGRAMMES REVOLUTIONNAIRES

Les projets de programme des sections L (littéraire) et ES (économique et sociale) sont maintenant connus.
Pour la premire fois en France, dans I'histoire de I'enseignement des mathématiques au Lycée, il s'agit de
programmes spécifiques a ces sections et non plus de programmes de sections scientifiques amputés. Les
voeux exprimés depuis longtemps par ' APM sont enfin exaucés.

Ces programmes nous paraissent séduisants par la richesse des contenus, la variété des activités qu'ils
permettent et la liberté qu'ils laissent aux enseignants pour adapter les theémes en fonction de leurs goits et
de ceux des €leves. L'expérience du terrain nous dira si nous avons vu juste.

Toutefois, leur mise en place ne pourra s'effectuer de maniére satisfaisante sans une préparation adéquate.
Ce n'est pas la rituelle journée organisée par 1'inspection qui pourra y suffire. Nous pouvons certainement
contribuer a cette préparation sous une forme qui reste a déterminer. Nous attendons vos propositions.

LES STATISTIQUES ET THALES

Commencer par les statistiques en seconde permet d'utiliser des notions vues en troisiéme
et en particulier le théoréme de Thales pour la détermination de la médiane d'une série
statistique continue.

Prenons I'exemple suivant d'une population classée selon 4 tranches d'age:

On constate d'abord que la médiane appartient a l'intervalle
[20;50]

06 Utilisons un graphique avec en abscisse les valeurs du
05 caractére et en ordonnée les fréquences cumulées ;

on trace le segment d'extemités A [20 ; 0,3] et B [50 ; 0,6]
03 A ; La médiane est 1'abscisse du point M de ce segment dont
“ |* Tordonnée est 0,5, on la trouve en utilisant le théoréme de
Thalés appliqué aux triangles AMM' et ABB'

0 | “a 2 Ph. TCHIBOUKDIJIAN
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Si vous trouvez ce numéro des "chantiers” intéressant.
Si vous pensez que 'APM peut intéresser des collégues.
Si vous avez la possibilité de faire des photocopies.

Laissez-les trainer en salle de profs.
Affichez-les.

§
§ Photocopiez ce numéro en plusieurs exemplaires.
§ Mettez-dans les casiers des collégues.

Incitez a faire partie de I'APMEP.

C'est le nombre qui fait la force, qui donne les moyens de s'exprimer, qui permet d'étre in-
formé. L'adhésion a I'APMEP est un pas vers la prise en compte de 1'avis des profs par les
décideurs de 1'éducation nationale.

VWWWWW
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Les exemples pris dans des 1€gendes, I'histoire, la
vie quotidienne et les sciences permettent de se
référer a des choses qu'on connait ; méme un non
matheux n'a pas de difficulté¢ & comprendre.

Le professeur de mathématique y puisera de quoi

"Au hasard " d'Ivar

Ekeland, Editions du

Seuil, janvier 91
Lauréat du prix D'Alem- \\
bert 1992, ce livre, écrit
par un mathématicien,
parle du hasard vu du
point de vue du scienti-
fique. A sa lecture on
cerne mieux les

probleémes que pose la
description, l'analyse et la

¥ (OVP DEDES
Innas ¥/ RBoLien

Y

TPIE welT 15T ALces,
WAS DER FALL 15T”, npys
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compréhension des

phénomenes  aléatoires.

Les domaines

d'intervention respectives étoffer son cours quel que soit le niveau auquel il
du déterminisme et des probabilités sont enseigne, et des idées pour intéresser les éleves
clairement dégagés, ce qui aide le lecteur a aux probabilités. Le lycéen y trouvera une lecture
mettre de 1'ordre dans les connaissance qu'il a sur agréable et instructive, débarrassée  d'un
ce sujet. formalisme inutile.

LES BASES DE DONNEES DE L’ASSOCIATION ONT BESOIN
DE BRAS ET DE TETES
CA CONCERNE TOUT LE MONDE
MEME CEUX QUI SONT REFRACTAIRES A L’ORDINATEUR CAR ON A
PREVU LA SORTIE DE BROCHURES

Le groupe multimédias de I’APMEP a entrepris une lourde tiche : mettre a la disposition
de tous les collegues une palette d’exercices variés. Cette mise a la disposition se fera en
plusieurs étapes qui seront largement décrites dans le BGV. Nous avons tiré les lecons de
I’expérience té€lématique.

En tout cas, des les journées de Strasbourg, chacun pourra se faire une idée de visu, sur
papier, sur 'intérét de la chose.

En attendant on A BESOIN DE BONNES VOLONTES qui récupéreront au centuple leur

générosité. Toute collaboration est utile ; envoyez vos coordonnées ou téléphonez-moi au

:

45 47 63 66.

Vous avez habillé un exercice classique d’un soupgon d’originalité, vous avez des fiches de
travail autonome, vous avez envie de rédiger des solutions de problemes déja sélectionnés,
vous avez envie de classer dans les rubriques une série de problemes, de relire et de
critiquer ce qui est déja sélectionné... C’est tout bon, faites-vous connaitre !

Nous sommes intéressés par toutes les classes, tous les niveaux.

Antoine VALABREGUE

ANAMANAAAAAAAAAAAAAAANANNAAAAAAAAAAAANAANAAAAAAAAANANAAAANNAANANANAANANANNANAAANMAANAAN
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COMPTE RENDU D'UNE REUNION SUR LES MODULES

Cette réunion a eu lieu le jeudi
18 juin 1992 de 9 h a 12 h 30 au
lycée Montaigne.

Elle a été organisée a l'initiative
des deux inspectrices pédago-
giques régionales de Paris, Mes-
dames Lepetit et Minguin-De-
bray.

Trois autres réunions identiques
ont eu lieu les vendredi 19,
lundi 22 et mardi 23 juin.

Ainsi, tous les établissements de
Paris (publics et privés sous
contrat) ont été invités. Mais
quelques petits problémes de
courrier ont fait que certains éta-
blissements n'ont pas été préve-
nus a temps.

Par contre, ayant été contactée
directement par Madame Min-
guin, j'ai pu participer a cette ré-
union. Ainsi I'INJA (Institut Na-
tional des Jeunes Aveugles),
établissement public dépendant
du ministére de la Santé, était
représenté.

Environ 35 personnes ont parti-
cipé a cette réflexion sur les mo-
dules en seconde. Outre les deux
IPR, il y avait un inspecteur sta-
giaire du Burkina-Fasso et
Francis Labroue, représentant la
DLC (Direction des Lycées et
Colleges du ministere).

Le but de la réunion était de
parler du contenu des modules.
Les autres problémes que peu-
vent soulever les modules
(organisation par exemple) n'ont
pas éié abordés. Seules les ques-
tions pédagogiques ont donc été
discutées.

Tout d'abord, je rappelle que le
programme de mathématiques
de seconde a la rentrée 92 est le
méme que celui de la rentrée 91,
c'est-3-dire celui publié dans le
BO n°20 du 17 mai 1990. Par
contre, la nouvelle organisation
de la classe de seconde 2 la ren-
trée 92 est publiée dans le BO
n°4 du 23 janvier 1992. De plus,
en ce qui concerne les modules,

il faut consulter le texte paru
dans le BO n°23 du 4 juin
1992.

Premiere partie de la réu-
nion : elle a porté sur I'éva-
luation prévue en début de
seconde (cf BO n’4 du
23/1/92).

Madame Hoffmann nous a
parlé de la facon dont ont été
congus les tests.

Le groupe créé par le ministere
pour réfléchir a ces tests est
constitué de :

- Monsieur Burgaud, IG,

- Madame Morreeuw, IPR 2a
Bordeaux,

- 6 professeurs de toute la
France enseignant en 2nde, et
enseignant ou ayant enseigné
en 3eéme il n'y a pas longtemps,
- Monsieur Pluvinage (IREM
de Strasbourg), pour deux ré-
unions.

Madame Hoffmann fait partie
de ce groupe.

Colette Pelé représente 1'AP-
MEP dans ce groupe de travail.
La premiére réunion a eu lieu
le 12 décembre 1991.

Le groupe a élaboré une grille
d'objectifs puis des exercices
en fonction de cette grille.
Cette grille figurera dans le
cahier "prof” de 1'évaluation.
Les exercices ont été testés
dans des classes de 3eme et de
2nde (2 exercices par classe en
général). Ainsi, la difficulté et
le temps mis pour faire chaque
exercice ont ét€ mesurés.

A partir de cela, deux sé-
quences comportant 6 (2¢me
séquence) ou 7 (lere séquence)
exercices ont été constituées.
Pour I'objectif "fonctions ; sta-
tistiques”, il y a 12 items ; 22
pour l'objectif "travaux numé-
riques et algébriques" et 20
pour l'objectif "géométrie".

Il y a, en général, deux rédac-
tions d'un exercice notées in-

différemment A ou B. Chaque
professeur choisira la rédaction
qui lui convient le mieux pour
sa classe.
Chaque séquence est prévue
pour durer 45 minutes environ.
Il y a deux cahiers : un cahier
éleve et un cahier prof.
Dans le cahier éleve, il y a des
feuilles blanches pouvant servir
de brouillon et les éleves
peuvent bien siir compléter les
figures comme ils le veulent.
Le cahier prof comporte des
consignes par exercice :
- sur les compétences évaluées,
- pour aider le professeur sur le
choix du texte (A ou B),
- des informations sur le co-
dage...
Quel que soit le choix du texte,
le codage est le méme, a savoir :
- 1 pour une bonne réponse,
- 2 pour une réponse "presque”
bonne (par exemple, erreur
d'étourderie),
- 3 pour une réponse fausse inté-
ressante, fréquente lors des
"essais" (par exemple :

2 + 3/4 = 5/6),
- 9 pour une réponse fausse,
- 0 pour une absence de réponse.

Les calculatrices et tout matériel

pour dessiner ou calculer sont
autorisés.

Il n'y a pas de questions enchai-
nées. Certains calculs sont iden-
tiques dans différents exercices.
Seule la "présentation” differe.
Ceci est fait pour voir comment
les éleves réagissent en fonction
de la rédaction.

Dans le cadre de l'interdiscipli-
narité, un exercice se trouve 2 la
fois dans les évaluations de ma-
thématiques et d'histoire-géogra-
phie.

Un logiciel sera fourni pour
construire le profil des éleves et
des classes. Il y aura peut-étre
une clé pour permettre de ver-
rouiller le résultat d'une classe si
le professeur le souhaite. Ni

= 11 =
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I'administration, ni  d'autres
collegues, ni des parents ne
pourront consulter les résultats
de votre classe si vous ne le sou-
haitez pas.

Les résultats ne seront pas com-
muniqués au ministére (contrai-
rement aux tests de 6eme).

Par contre, le ministére souhaite
des remontées personnelles
(conditions de passation, usage

4, pas de retour au niveau du
ministere).

Le but de cette évaluation est
de disposer d'un nouvel outil
pour mieux connaitre les
€leves, et donc, mieux ensei-
gner.

La passation des épreuves doit
avoir lieu avant la fin sep-
tembre. Voir a ce sujet le BO
n°23 du 4 juin 92.

MODULES SUR DES CORPS

Le module d'un nombre complexe a + ib est égal a ...

Un module sur un anneau est un groupe commutatif muni d'une
loi externe telle que...

Pour chacun la signification est claire. Mais voici que la famille
finie "module” s'enrichit d'un sens nouveau. Question : quelles

sont ses propriétés ?
Pourra-t-on y commuter ?
associer ? Y parlera-t-on
encore d'inégalités ? Et
I'élément neutre ? un ?
Plusieurs ? pas du tout ?
Et la continuité ? Une
continuité par morceaux ?
Ces modules seront-ils
vraiment hors normes ?
Certains feront peut-étre
des ordres...

En tout cas, modules sans
complexes, modules sans
anneau, ils solliciteront
stirement l'art de
I'équilibre, ces modules
sur des corps.

M. ROUX

L'éLEVE DE SECOME & LES MODULES

de I'évaluation, ...). Si vous dési-
rez faire part de votre
expérience au ministere, Colette
Pelé se propose de centraliser
vos réponses. Vous pouvez donc
envoyer vos remarques a AP-
MEP/Colette Pelé, 26 rue Du-
méril 75013 Paris.

En aucun cas une note chiffrée
ne doit étre attribuée a cette
évaluation.

Le temps de correction n'est pas
évalué. Il n'est pas comparable a
celui nécessaire pour corriger
les tests de 6eme puisque les
conditions ne sont pas les
meémes (2 séquences au lieu de

Le nombre d'éleves concemnés
est d'environ un million.

Deuxieme partie : Francis
Labroue nous fait part de ses
idées a propos de cette éva-
luation et des modules.

Que faire lors d'une séance de
module ?

Pour certains éleves, cela peut
étre 1'occasion d'aller plus loin
(au niveau des compétences et
capacités exigibles, par
exemple), tout en restant dans
le cadre du programme.

Les modules sont un espace de
liberté malgré certaines

contraintes matérielles (salles,
emplois du temps).
Au niveau de la DLC, un dossier
est prévu pour chaque matiere
concernée par les modules. Ce
dossier doit donner des pistes
pour des activités possibles et
des élémemts bibliographiques
pour aider le professeur dans ses
recherches.
A ce propos, le ministere a de-
mandé a I'ADIREM
(Association des Directeurs
d'TREM) de faire une brochure
indiquant ce qui existe au ni-
veau des brochures IREM qui
pourrait servir pour les modules.
Deux exemplaires de cette
brochure ont circulé lors de la
réunion. La diffusion et les
modalités de vente ne sont pas
connues  actuellement.  Un
conseil adressez-vous a un
IREM pour les connaitre.
De plus, le ministere a lancé un
appel d'offre aux IREM pour
leur demander de constituer des
équipes prétes a expérimenter
des cette année scolaire 91/92
les modules. Sept IREM ont ré-
pondu favorablement et quatre
ont ét¢ retenus, ceux de Gre-
noble, Montpellier, Nice et
Strasbourg.
Suite a cette expérimentation,
des brochures devraient é&tre
publiées par des IREM au cours
du premier trimestre 92/93 pour
nous aider a concevoir des
séances de modules.
Une premire brochure a déja
ét¢ publiée par I'IREM de
Montpellier : la narration de
recherche. Elle fait part de
I'expérience d'une collegue a
propos de recherche lors de ré-
solutions d'exercices. Sa facon
de procéder (trop longue a dé-
velopper ici, mais trés intéres-
sante et originale) permet d'ap-
prendre aux éleves que :

- en mathématiques, on
progresse en séchant,

- il faut se lancer méme
si on n'est pas siir d'aboutir...
La facon de travailler dans les
modules permet de créer une
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rupture avec le college. Ceci est
trés important pour les éleves en
difficulté. Cette rupture peut
leur permettre d'appréhender les
mathématiques autrement et ne
pas avoir l'impression que "tout
est joué d'avance" dans la
continuité du college.

Il est important que les éleves
pratiquent des mathématiques et
progressent. Il faut développer
I'autonomie des éleves pour ré-
diger, pour les faire réfléchir a
des problemes, pour leur faire
chercher des idées. Ils ne
doivent pas ¢&tre passifs et
attendre "la bonne parole” du
professeur.

Les modules n'ont d'intérét que
s'il y a interaction avec le reste
du temps scolaire.

Pour étre "bien vécus"”, les mo-
dules doivent €tre bien situés
dans l'emploi du temps. Pas en
début de journée, a la place
d'une grasse matinée ; pas en fin
de journée, 1'éleve rentrant plus
tard chez lui que quand il n'a pas
de module.

En mathématiques, nous avons
la chance d'avoir les éleéves par
classe entire, en travaux dirigés
(TD enviés par les professeurs
de langue) et en module.

A noter qu'avec les nouveaux
horaires, chaque €éleve bénéficie
d'un quart d’heure supplémen-
taire de mathématiques .

Il n'y a pas de changement de
programme en seconde prévu
pour 93.

En ce qui concerne les modules
en lere et terminales, il faut at-
tendre ce que dira le Ministre.

Troisieme partie : réflexion
des participants.

Madame Minguin nous distribue
3 pages issues d'une réflexion
menée par la Cellule de Ré-
flexion  sur  I'Enseignement
Modulaire en Mathématiques.
Ce sont quelques collegues de
I'académie de Paris qui se sont
réunis deux mercredis —apres-

midi pour réfléchir & ce que
pourraient €tre des modules.
Un document de trois pages
nous a été distribué, conclusion
de leurs réflexions.

Dans ce document, les idées
sont juste abordées afin que
chacun les fasse siennes et les
développe comme il le sou-
haite. Cette liste n'est pas ex-
haustive. Vous pouvez avoir
d'autres idées. '

Deux des collégues ayant parti-
cipé a cette réunion ont appro-
fondi, lors de cette réunion,
certaines des idées proposées.
Les modules nous permettront
de faire des activités que l'on
faisait peu ou pas du tout (par
exemple en méthodologie : ap-
prendre aux éleves a prendre
des notes, lire un texte d'exer-
cice...). Les modules pourront
aussi étre 'occasion de travail-
ler en interdisciplinarité. Voici
par exemple quelques thémes
possibles a développer en liai-
son avec :

- I'histoire-géographie : gra-
phiques, statistiques, propor-
tionnalité, pourcentages...,

- le francais : lecture d'un
énoncé, vocabulaire, différence
entre "si" et "seulement si"...,

- la physique-chimie : équa-
tion de droites, vecteurs, équi-
libre d' équations chimiques...,

- les sciences économiques
et sociales : graphiques, statis-
tiques...

Ensuite a partir de ces ré-
flexions, nous avons par petits
groupes de 3 a 5 collegues dé-
veloppé un des thémes propo-
sé€s durant une demi-heure en-
viron. Puis, chaque groupe a
fait un résumé de ses cogita-
tions.

Pour terminer, Madame Min-
guin nous a montré l'aide que
pouvait nous apporter 1'utilisa-
tion d'un rétroprojecteur. Une
belle démonstration en effet a
propos d'un cube, de deux té-
traédres constitués en joignant

certaines diagonales du cube et
I'octa¢dre (étoile de Képler) in-
tersection de ces deux tétra¢dres
qui est aussi obtenu en joignant
les centres des faces du cube.

En 92/93, des stages MAFPEN
existeront sur les modules. 11 y
aura plusieurs séances réparties
tout le long de I'année.

Conclusion :

Cette demi-journée a été tres en-
richissante. Elle m'a permis de
me rendre compte de nom-
breuses possibilités et libertés

MODULES
QUI CROIRE?

Les IPR nous disent que les mo-
dules en seconde ne doivent étre
ni des modules de soutien, ni des
modules d'approfondissement.
Fort bien.

Mais la "Lettre aux enseignants”
n° 6, publiée par le ministere de
l'éducation nationale et sous li-
trée "Bulletin d'information pour
les professeurs” précise page 3,
que "les principaux changements
portent sur... lintroduction de
modules de soutien ou approfon-
dissement”.

Alors 2?7
Pierre DOLAIN

qu'offraient les modules. Les
modules nous permettront de
mieux adapter notre enseigne-
ment a nos éleves.

Jespere avoir fait un compte-
rendu fidele de cette demi-jour-
née de réflexion.

Je vous conseille de relire
attentivement le bulletin vert de
juin dans lequel sont publiés des
articles a propos des modules.

Frangoise MAGNA

= 13-
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LESSUJETS DU BAC : REFLEXIONS DE COLLEGUES

Voici la lettre que les correctrices de math du jury 463 du bac B, au lycée Mansart a
St Cyr I'Ecole, ont adressé a I'Inspection :

Nous demandons des explications sur les conditions dans lesquelles s'est déroulé ce bac :

1. Pourquoi un sujet contenant :
a) une application d'un théordme non explicitement au programme de terminale B ?
b) des calculs sanctionnant les éleves sur plusieurs questions ? (exemple : une erreur dans l'expression de
R(x) entraine plusieurs questions fausses.)
¢) une courbe 2 tracer sans son tableau de variation et inutilis€e dans la suite ?
d) aucune question dans le probléme sur le programme propre de terminale (In, probabilités, etc.) sur
lequel les éleves ont travaillé pendant un an ?
¢) un exercice basé entierement sur un changement d'unités a propos de notions n'ayant pas €t€ utilisées
depuis la seconde ou la troisieme ?
f) bref, pourquoi déstabiliser les candidats et quelles évaluations a-t-on voulu faire 7

2.Y a-t-il eu différents barémes utilisés ou différentes dispositions prises dans divers jurys ? (notation sur

28, majoration de 30% ?7)
Anne-Marie DURAND, Monique HAMON

A propos des sujets de bac B et D en Ile-de-France

Il est courant depuis quelques années que les problkmes de la série B soient agrémentés d'une application a
caractere économique. Cette année il était question d'une entreprise produisant des unités, le coiit total de

fabrication de x unités étant donné par la fonction : C(x) = 1/30 x3 - 15 x2 + 2500 x.
Cela me parait tout a fait farfelu. Quelqu'un peut-il me contredire ?

Quant aux candidat de la série D, ils durent plancher sur un probleéme entierement consacré a l'étude de la
diffusion d'un produit introduit dans le sang par piqlre intraveineuse, puis intramusculaire. C'est sans doute la
premiére fois qu'un probléme de cette série est entierement consacré a un sujet d'application.

Ce genre d'exercice est-il appelé a se répandre ? Regardons ce qu'en disent les programmes entrant en application
cette année (préambule du paragraphe Analyse) :

- Série B : « les activités ne sauraient se bomer a des exercices portant sur des exemples donnés a priori ; il
convient aussi d'étudier des situations issues de la géométrie et de la vie scientifique, économique et sociale. De
méme, on exploitera systématiquement les interprétations graphiques des notions et des résultats étudiés et les
problemes numériques liés a cette étude.»

- Série D : « en outre, on exploitera largement des situations issues des sciences biologiques et physiques, de la
géométrie et de la vie économique et sociale en marquant les différentes phases @ modélisation, traitement
mathématique, controle et interpretation des résultats. De méme, on exploitera systématiquement les
interprétations graphiques des notions et des résultats étudiés et les problémes numérigues liés a cette étude. »

On remarque qu'en B le programme est moins explicite qu'en D en ce qui conceme I'€tude des situations. Doit-on
en déduire qu'en économie on se désintéresse di controle et de l'interprétation des résultats ?

Les différentes phases indiquées dans le programme de D sont toutes essentielles, mais sont-elles toutes de la
compétence du professeur de math ?

Le probléme du bac D ne comportait que le fraitement mathématique de la situation. Comment pourrait-il en étre
autrement, 4 moins d'envisager des épreuves interdisciplinaires 7

Le but de ces études est sans doute de montrer les liens qui peuvent exister entre les math et les autres disciplines.
Mais en n'étudiant que des situations créées de toutes pieces et sans lien avec la réalité, ne risque-t-on pas d'aboutir
au résultat inverse ?

Le programme de C prévoit I'étude de « situations issues de l'algebre, de la géométrie, des sciences et techniques
et de la vie économique et sociale». Dans quelle situation vont se retrouver les candidats de la prochaine session

du Bac ?
HH
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FORMATION DES PROFS DE MATHS

LE PLAN DE FORMATION DES PROFESSEURS DE MATHEMATIQUES
STAGIAIRES DANS L'ACADEMIE DE CRETEIL EN 92-93

Comme les autres IUFM de la région parisienne,
celui de Créteil a un an. En mathématiques, les
dernieres prévisions ministérielles font état d'une
centaine de stagiaires en formation (alias "4-6
heures"”) en 1992-93, alors que 79 jeunes agrégés
ou certifiés y ont achevé leur année en juin.
L'TUFM a également formé 42 "stagiaires en situa-
tion", décompte d'ou sont exclus les lauréats du
concours de l'agrégation interne 91.

L'importance des effectifs nécessite la mobilisation
de pres de deux cents formateurs et conseillers pé-
dagogiques, en nombre toujours trop faible compte
tenu de l'ampleur de la tiche -ils interviennent
aussi dans I'accueil et la formation des étudiants de
premi¢re  année  d'IUFM, des  maitres
auxiliaires,... - et toujours trop important pour qu'il
soit possible d'associer pleinement l'ensemble des
conseillers pédagogiques a toutes les actions,
méme de les tenir systématiquement informés.

Le plan de formation prévu tient compte des ré-
ponses des stagiaires 91-92 a la vaste enquéte lan-
cée par la Direction des études du second degré en
février 92 et dont l'analyse des résultats en ce qui
concerne notre discipline a fait 1'objet d'une
réunion générale stagiaires - formateurs.

C'est ainsi que l'accueil pédagogique s'étend sur
trois demi-journées autour de la pré-rentrée, au
cours desquelles sera en particulier préparée la
prise en main de la classe avec les formateurs,
professeurs déchargés pour un tiers de leur service,
dont la présence sur le terrain donne densité et
vérité a la parole (la date tardive de certaines
nominations ne permet pas toujours au conseiller
pédagogique pressenti de le faire localement).
C'est ainsi que sont prévues quatre réunions pour
des échanges, en petits groupes autour d'un
formateur, sur leur vécu en classe, dans
I'établissement et sur la préparation du stage de
pratique accompagnée.

Le passage de la logique CPR a celle de I'TUFM
(les stagiaires ont dénoncé un certain éclatement et
des redites d'une intervention a l'autre) se traduit
par la proposition d'un plan de formation couvrant
trois grands domaines, les apports dans 1'un d'entre
eux enrichissant la réflexion et I'appropriation des
éléments de l'autre :

- formation pratique pour 277 heures, le stage en

responsabilité, avec 1'accompagnement du conseil-
ler pédagogique et les visites d'un formateur, en
constituant la pi¢ce maitresse ;

- formation générale, commune & tous les
stagiaires de I'TUFM quels que soit la discipline ou
le degré d'enseignement, pour au moins 48 heures ;
- formation en mathématiques et & I'enseignement
des mathématiques pour 87 heures au moins. Un
bloc commun de 39 heures est proposé : pratique
de la classe de mathématiques (programmes et
constructions de progressions annuelles, construc-
tion de séquences pédagogiques et articulation
avec le travail personnel de I'éleéve, évaluation,
gestion de I'hétérogénéit€). Le reste de la
formation - "mathématiques enseignées” et
"formation en mathématiques”- est a personnaliser
par le choix d'un module au moins dans chacun des
secteurs.

La rédaction d'un mémoire professionnel (avoir a
rédiger a a priori inquiété la promotion 91-92 ; or,
sur l'ensemble, certains sont d'excellente qualité
qu'il faudrait publier !) sera 1'occasion pour les sta-
giaires, a travers l'analyse d'un probléme d'ensei-
gnement rencontré, d'intégrer leur expérience pro-
fessionnelle a des éléments de formation.

D'autres  caractéristiques  cristolliennes ?  On
pourrait dire :

-un des thémes de la formation générale,
"enseigner en banlieue”, qui est proposé en pre-
miere et deuxieme année d'TUFM ;

- la possibilité offerte de valider deux modules de
la formation en mathématiques en une UV de
maitrise de l'université Paris XIII, a Villetaneuse ;
- la prise en compte des distances et de la difficulté
de certains déplacements dans l'organisation de
I'année.

Peut-&tre pourrait-on dire aussi que les 11 admis-
sibles au CAPES sur les 12 étudiants qui ont pré-
paré 'option 1 de I'épreuve professionnelle a Ville-
taneuse avec Evelyne BARBIN et quelques uns
des formateurs et professeurs d'accueil, les ex-
stagiaires 91-92 a I'accent chantant le sud-ouest ou
sud-est qui ont demandé notre académie pour
premiere affectation, et dire encore...

Marie-Hélene PEYRACHE
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ASSEMBLEE GENERALE DE LA REGIONALE

Mercredi 25 novembre a 14h30

Au Lycée Lavoisier
19, rue Henri Barbusse

PARIS 5€
Metro Luxembourg (RER B)

L'AG sera suivie d'un débat sur

LES EVALUATIONS DE SIXIEME ET SECONDE

SE MOQUE-T-ON DES EXAMINATEURS ?

Le paiement des interrogations orales aux examens se fait a la vacation.
L'unité de paiement est 1'heure.
La durée 1égale d'une interrogation est fixée par les textes pour chaque épreuve.

Soit V la rémunération d'une vacation.

Soit d le nombre d'éleves censés étre interrogés pendant une heure.

Soit n le nombre d'éleves interrogés pendant une vacation (de 4 heures en principe)

La somme touchée par I'examinateur est alors (1/4)*V*E(n/d)

Le montant que pergoit I'examinateur est une fonction en escalier du nombre d'éléves qu'il
interroge. Le pas est en général strictement supérieur a 1.

Prenons des exemples:

Durée 1égale de l'interrogation: 1/4 d'heure.

7 éleves interrogés un matin...............ceeeuveennnn... Paiement : 1/4 de vacation
9 éleves interrogés une demie-journée................ Paiement : 1/2 vacation

11 éleves interrogés une demie-journée............. Paiement : 1/2 vacation

2 éleves interrogés le matin...........cccoeevveeenneenne. Paiement : 0 vacation

3 €leves interrogés l'aprés-midi........c.ccoveenrenen. Paiement : 0 vacation

Je suppose que ce genre de calculs administratifs s'inscrit dans une gestion saine des
finances publiques.

En tant que contribuable je suis comptant, content.

En tant que salari€ suis-je c.. tant que ¢a ?

J'ai comme l'impression de me faire rouler quelque part !

Pierre DOLAIN
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