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Les “Chantiers” ont 25 ans

Le premier cahier des Chantiers de Pédagogie Mathématique est paru en Décembre
68. Gilbert Walusinski a bien voulu retracer pour nous les conditions dans lesquelles
est né notre bulletin régional. Nous en avons par ailleurs établi un bref historique ;
au-dela de notre modeste bulletin, on peut voir I’évolution de I’enseignement des
mathématiques au cours de ces vingt-cinq derniéres années. Nous profitons aussi
de cet anniversaire pour changer la présentation de la premiére page, en espérant
contribuer a donner ainsi une nouvelle jeunesse aux Chantiers. Cet anniversaire peut
aussi étre I’occasion de réfléchir sur le présent.

Comme nous le rappelle par
ailleurs Gilbert Walusinski, les
“Chantiers” sont nés a I’occasion
de la réforme dite des “mathéma-
tiques modernes™. Il s’agissait bien
d’un vaste chantier, ou tout, ou
presque, ¢tait & construire. Cela
n’alla certes pas sans probléme,
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mais c’était une période passion-
nante d’innovation et d’intense dé-
bats d’idées, auxquels ’APM prit
une part active. Tous les niveaux de
I’enseignement se sentaient concer-
nés, “de la Maternelle

mais était-ce une raison suffisante
pour régresser ainsi. On notera que
I’APM s’était a l’époque élevée
contre ces excés avant méme la
mise en place des programmes

a ['Université”. Les
*Chantiers” prirent
leur part dans cette
aventure.

Qu’en reste-t-il au-
jourd’hui ? Peu d’insti-
tuteurs sont encore
membres de notre as-
sociation et 1’Univer-
sité y est bien peu re-
présentée. D’ailleurs,
nos effectifs ne cessent
de baisser.

Quant aux pro-
grammes, ils ont été
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expurgés progressive-
ment de presque tout ce qu’ils com-
portaient de “moderne”. Des excés
avaient bien sir ¢été commis
(pouvait-il en étre autrement pour
une réforme aussi audacieuse 7),
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ANNIVERSAIRE

La naissance des Chantiers de Pédagogie mathématique

Chacun d’entre nous peut da-
ter la naissance de la petite revue
de la régionale parisienne de
I’APMEP. Chacun d’entre nous,
mais je crains bien de faire ex-
ception. Cela me parait si lointain
que, ne retrouvant pas dans ma
bibliothéque des archives mal
rangées, j'en suis réduit a évo-
quer des souvenirs. Je m’en
console, mieux vaut se fier a la
mémoire qui n’a sans doute re-
tenu que le meilleur des réalités
de I’époque. Et puis, les docu-
ments de ce temps-la, j’aurais
tendance a les relire avec mes
yeux d’aujourd’hui, & les inter-
préter selon ce que la suite de
I’histoire de notre enseignement
nous a appris ou tout au moins
apporte.

INFORMATION ET
RECHERCHE

Disons que c’était autour de
1967. L’APMEP, sur le plan na-
tional, continuait & demander que
la formation continue des ensei-
gnants soit prise en charge par
I"administration de 1’Education
Nationale. Notre association
avait publi¢ de 1961 a 1963 Le
Cours de I’APM qui reproduisait
la triple série de conférences as-
surées par André Revuz et rédi-
gées par Germaine Revuz. Le
mouvement dit “des mathéma-
tiques modernes” ¢tait lancé.
Aussi bien a Lyon ou 1’équipe
animée par Louis Duvert et Mau-
rice Glaymann allait lancer le
Galion que dans maintes villes,
universitaires ou non, des équipes
se prenaient par la main, Leur
préoccupation avait toujours
deux faces, information et re-
cherche. Information, cela signi-

par Gilbert WALUSINSKI

fiait remise a jour des connais-
sances mathématiques de base
des enseignants ; pour la majorité
d’entre eux, les années de forma-
tion théorique remontaient a
’avant-guerre, on ne les avait
pas initiés aux vertus de 1’algebre
linéaire et de la topologie et tout
se passait pour eux comme Si
Cantor n’avait pas existé.

Un sérieux perfectionnement
des connaissances théoriques
était nécessaire méme si cela
n’était pas du goit de certains te-
nants de la Société des Agrégés
pour qui Iacquisition du titre ga-
rantissait a vie la culture de
I’impétrant. Information donc
pour commencer mais aussi re-
cherche, ce qui signifie, pour un
enseignant, recherche pédago-
gique. Comment enseigner 7 La
question reste éternellement po-
sée, renouvelée & chaque avancée
de la science, a chaque change-
ment de programme d’enseigne-
ment, a chaque renouvellement
des générations d’enseignants et
des générations d’éléves. Il de-
vrait €tre entendu une fois pour
toute qu’enseigner, c’est remettre
en question toutes les idées qu’on
se fait sur les éléves et sur les
mathématiques.

UNE DOCUMENTATION DE
REFERENCE

Dans ces perspectives, un
groupe animé par Hameau, se ré-
unissait réguliérement, un soir
par semaine, dans les locaux de
INRP, ce qui obligeait les par-
ticipants a d’assez grands dépla-
cements, certains venaient de
banlieue. L’idée progressa d’élar-
gir auditoire en décentralisant
les réunions. Une équipe a trois

tétes, Hameau, Blanzin et Sauvy
organisa une dizaine de groupes
qui se réunirent dans des écoles.
A mon avis, on aurait di com-
mencer par 13, je veux dire s’inté-
resser surtout et en premier a
I'enseignement élémentaire. “De
la Maternelle & ['Université”,
c’était la devise ambitieuse de
I’APMEP, mais dans la pratique,
eu égard au niveau d’enseigne-
ment de la majorité des adhé-
rents, on avait surtout pensé¢ au
colleége et au lycée

Heureusement, ces petits
groupes qui cherchaient a s’ini-
tier aux “mathématiques mo-
dernes” - comme on disait, a tort,
¢’est entendu, mais tout le monde
comprenait qu’on voulait réfor-
mer sérieusement, rénover - ces
groupes touchaient beaucoup
d’instituteurs et d’institutrices.
Les notions ensemblistes élémen-
taires, les premiers dénombre-
ments passionnaient les mai-
tresses de Maternelle.

Il fallait donner a ces col-
legues pleins de bonne volonté,
non seulement la bonne nourri-
ture des réunions de travail, mais
aussi une documentation de refé-
rence. Ainsi naquit [’idée
d’imprimer des petits fascicules
dont la rédaction fut principale-
ment assurce par Jean Sauvy. Au
titre de secrétaire de la régionale
parisienne de I’APMEP qui ainsi
prenait existence, j’assurais les
besognes plus ou moins adminis-
tratives, faire imprimer, assurer
la distribution.

LE CHOIX DU TITRE

Quel titre donner a ce bulletin
dont la périodicité n’était pas trés
fixée au début, qui devint un

5.
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de pédagogie mathématique

cahiers pour la formation permanente

chantiers

a la mathématique de base

Série 1. Initiation

1.1
1.2
1.3
1.4

décembre 1968

de I'Association des Professeurs de Mathématiques de I'Enseignement Pubic

Régionale Parisienne

temps trimestrielle ? A I’époque,
il y avait eu, pour la télévision
scolaire la constitution d’une
équipe animée par André Revuz
et Georges Th. Guilbaud, aux-
quels s’est jointe Jeanne Bolon,
qui présentait des émissions
d’information pour les ensei-
gnants. Elle avait trouvé une ex-
cellente formule de présentation
et un titre non moins excellent
Chantiers mathématiques, le
mot chantier impliquant informa-
tion, reconstruction et remise en
question. Ce que nous faisions
dans nos petits groupes d’étude
pouvait étre considéré comme la
suite, la retombée normale de

I’enseignement donné par la té-
lévision, et la suite ce devait étre
la mise en pratique, ce que
jappellerai la “mise-en-ensei-
gnement”. Telle fut 'onigine du
titre qui me parait toujours
convenir Chantiers de Pédago-
gie mathématique.

Vingt-cinqg ans aprés cette
petite histoire, on peut se poser
des questions. Avions-nous rai-
son, alors que I’administration de
I’Education Nationale tardait a
reconnaitre la nécessité de la for-
mation continue des enseignants,
d’organiser des groupes béné-
voles qui suppléaient a cette ca-

La couverture du
Cahiern® 1
de décembre 1968

rence ? Pourquoi les propositions
prudentes mais novatrices de la
commission Lichnérowicz (CL)
sur l’enseignement élémentaire
restérent-elle lettre morte 7 A
I’exception, il est vrai, de la bro-
chure de I"APMEP Premiére
étape. Pourquoi, apres le grand
élan des premiéres réformes in-
troduites par cette commission
Lichnérowicz, une sorte de mou-
vement contraire est-il venu peu a
peu tout remettre en question et
compromettre le meilleur de ce
qui fut réalis€ ? Si bien qu’en
1993, quand on lit les program-
mes, aussi bien ceux de I’école
que ceux du collége et ceux du
lycée, on se demande si Freinet et
Cuisenaire ont existé, si Cantor a
jamais parlé d’ensembles, si 1’al-
gebre linéaire et le calcul matri-
ciel ne sont pas des vieilleries a
ranger définitivement dans le gre-
nier des accessoires obsolétes.

Mais poser ainsi de telles
questions, n’est-ce pas réagir en
retraité dépassé par ce que les ac-
tifs d’aujourd’hui  pergoivent
quant aux besoins et aux possibi-
lités des éleves actuels 7 1l y a
toujours un gotit amer a remacher
ce qu’on croquait avec des dents
plus neuves.

N.D.L.R. : rappelons, pour
nos jeunes collegues qui ne le
connaitrait pas, que G. Walu-
sinski a été président de
I'APMEP et fondateur de notre
régionale, dont il fut président.
Actuellement retraité, il est pré-
sident d’honneur de 'APMEP.

23 o
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ANNIVERSAIRE

Les Chantiers au fil du temps

Premiére partie : les numéros 1 a 50
par Hervé HAMON

Il n’est pas simple de résumer vingt-cinq années
d’activité de notre régionale. Je me suis efforcé de
prendre dans les 82 numéros des Chantiers parus
pendant ce laps de temps les extraits qui m’ont
semblé les plus significatifs de 'évolution de notre
association et de ce qui en est la raison d’étre:
I’enseignement des maths.

LES DEBUTS

Les premiers numéros des Chantiers sont congus
comme des “cahiers pour la formation perma-
nente”. Ainsi, les six premiers cahiers, parus en 68-
69, constituent la série n° 1 de “L’initiation a la
mathématique de base”. Comme on I’a vu dans ’ar-
ticle précédent, ces cahiers sont destinés principale-
ment aux instituteurs. Ils ont été tirés a 25 000 exem-
plaires. (Pour mémoire, le tirage actuel des Chan-
tiers est de 1 500 exemplaires.)

Il semble qu’il n’y ait jamais eu de série n® 2 et,
dés le n® 7, les cahiers deviennent le “Bulletin bimes-
triel de la Régionale Parisienne de I'APMEP”. Le
format est le méme que celui du bulletin vert.

Le contenu se diversifie, mais I’essentiel est en-
core fait d’articles d’initiation et d’informations con-
cernant la mise en place de la réforme.

On lit dans ce n° 7 d’octobre 69, sous la plume de
G.W.: « La mise en place d'une premiére réforme
de l'enseignement mathématique en Sixiéme, a cette
rentrée 1969 est un signe. (..) Il y aura, dans les
premiers temps, des réticences ou des oppositions.
Il y aura aussi des difficultés. (...) Le mouvement est
lancé. Notre tdche est de fournir des matériaux
pour l'alimenter (...). La réforme est partie ; on ne
l'arrétera plus. »

Dans le n® 8, on trouve la liste des équipes des
Chantiers de Pédagogie Mathématique. 11 y en a
dix-huit, dont certaines, nous dit-on, comportent plus
de cent personnes.

Le n® 10 s’ouvre sur un éditonal : « Faut-il
rompre un effort a peine commencé ? » . On y ap-
prend que treize collégues, hostiles a la réforme, pré-
sentent une liste d’opposition au comité national. On
sait que cette tentative échoua. Les cahiers suivants
se font I’écho des vives polémiques qui se développeé-
rent a I’époque sur le bien-fondé de la réforme.

UNE REGIONALE VIVANTE

Le numéro suivant est un numéro double (été
1970). Le rythme de parution bimestriel semble diffi-
cile a tenir. Néanmoins, les cinq cahiers de cette
année 69-70 totalisent 200 pages !

On lit dans le n°® 17-18 (été 71) que la régionale
compte 2 500 membres (environ 1 300 actuellement),
dont 200 ont participé a I’assemblée générale... Et
quelques pages plus loin on apprend que 115 col-
légues se sont inscrits aux journées de la régionale
(17, 18 et 19 juin 1971).

Vient ensuite un numéro triple (19-21, automne
71), le suivant (22-24, printemps 72) I’est également.
Ainsi, 1l n’est paru que deux cahiers en 71-72. Ces
deux numéros totalisent tout de méme 192 pages. Le
numéro suivant est daté de janvier 73. La rédaction
présente des excuses a ses lecteurs, promet de faire
un effort, mais ne parviendra jamais a atteindre le
rythme prévu.

Revenons aux contenus. Le n® 27-28 s’ouvre sur
un éditorial de G.W. a propos des dix pour cent
Fontanet ; le titre en est . « Dégel pédagogique ou
faux-semblant ? ». Rappelons pour ceux qui n’ont
pas connu cette grandiose invention, qu’il s’agissait
de consacrer 10% du temps d’enseignement a des
activités pédagogiques libres (autant qu’il me sou-
vienne). De cet éditorial, je retiens la phrase sui-
vante, qui pourrait €tre reprise a maintes occasions :
« On fait semblant d’innover et peut-étre espere-t-
on, avec quelque machiavélisme, que l'absence de
changement véritable pourra ensuite étre mise au
passif du corps enseignant. » Néanmoins, 1’éditorial
se termine par « Quvrons aussitot, dans ces Chan-
tiers, une rubrique des “initiatives 10%" (...) que
personne ne puisse dire : il y avait une certaine
liberté d’innover, et personne n'a essayé”», On
n’est pas dupes, mais essayons tout de méme ! Ce ne
dut pas étre I’enthousiasme, car on ne trouve aucune
trace de cette rubrique dans les numéros suivants.

Dans ce méme numéro, page 123, on lit : « L 'é-
quipe constituée par Evariste DUPONT, K. MIZAR,
William MOUNTEBANK et G. W., consciente d a-
voir abusé de la patience des lecteurs des Chantiers,
les remercie de leur indulgence. » Ainsi s’effagait
modestement Gilbert WALUSINSKI, dont j’ai pu
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mesurer la quantité de travail qu’il a di fournir pour
les Chantiers en relisant tous ces anciens numeros.

NOUVELLE FORMULE

Le numéro suivant annonce un nouveau comité de
rédaction (J. Adda, N. Ehrlich, G. Gribonval et G.
Rapégno) et une nouvelle formule : un bulletin moins
volumineux, mais plus fréquent. Le volume diminua
effectivement, mais la fréquence n’augmenta pas et
demeura trés irréguliére, avec deux ou trois numeros
par an ; sur le n° 34 de septembre 75, la mention bi-
mestriel disparait.

Le contenu est essentiellement fait des compte-
rendus des conférences, alors réguliérement organi-
sées, et d’informations diverses.

Le vent nouveau de la réforme semble apaisé et la
participation aux activités diminue, malgré le choix
offert. On apprend que 35 personnes ont assisté a
I’assemblée générale du 24 avril 74 ; autant de col-
légues se sont inscrits aux journées des 22 et 23 oc-
tobre de la méme année, ce qui est jugé insuffisant.

Il y a aussi des activités décentralisées : une qua-
rantaine de personnes ont participé aux journées
d’étude de juin 73 a4 Melun. La départementale de
Seine-Saint-Denis organise aussi des activités. Des
commissions régionales sont créées, mais la parti-
cipation y est faible.

Dans le n° 33, le bureau de la régionale émet un
avis négatif sur les projets de réforme de M. Haby.
D’autres textes hostiles a cette réforme paraitront
dans les numéros suivants.

A propos d’un stage organisé par I’inspection ge-
nérale sur le théme L ‘analyse dans le second cycle,
Josette Adda pose quelques questions au nom du bu-
reau (n° 35, décembre 75): « Pourquoi le second
cycle est-il limité aux terminales C ? (...) Pourquoi
parle-t-on tant de filtres ? (..) Pourquoi ces
stages ? » C’est 1’époque ou un inspecteur geéneral
(M. Riche) préconisait d’introduire les limites en
premiére a I’aide de la notion de filtre.

En 1976 la régionale publie Initiation au langage
mathématique, de Josette Adda, présenté comme le
premier essai d’antimanuel. Cette unique publication
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sous forme de livre de la régionale connut un grand
succes.

Le n° 38 de janvier 77 contient le texte d’un ex-
posé intitulé Ignorance abécédaire et ignorance fo-
tale, prononcé le 23 octobre 1976 par Gilbert Walu-
sinski a I’occasion de son départ a la retraite.

Dans le n® 39, un rappel des formalités a remplir
pour obtenir des décharges IREM nous rappelle que
cela a existé.

En 1978, on commence a se préoccuper d’ordina-
teurs : création d’une commission informatique,
compte-rendu d’une conférence sur [’intelligence
artificielle.

La méme année, dans le but de développer les
contacts locaux, sont créés les correspondants d’éta-
blissement, dont une liste est publiée dans le numéro
44, de janvier 79. La départementale de Seine-et-
Mamme voit le jour.

LE REFLUX

En 1979, le ministre C. Beullac décide de suppri-
mer les décharges IREM, estimant que la formation
continue des enseignants doit s’effectuer “en dehors
de leurs obligations de service stricto-sensu”. Des
actions sont entreprises...

Dans le n° 49, de février 81, on trouve un avis du
comité sur les projets de programmes de premiére. A
propos de ceux des séries C-D-E, on peut lire : « On
constate une augmentation de l'analyse au détri-
ment de l'algébre linéaire. Le fait que toute trace de
langage “moderne” soit absente, voire proscrite,
et que certaines notions réapparaissent (comme la
division harmonique) est considéré comme un
retour en arriére manifeste et déplorable. »

En avril 81 parait le n° 50. C’est Gilbert Walu-
sinski qui en signe I’éditorial. On peut y lire : « Les
temps actuels sont donc difficiles, paraissent
d’autant plus difficiles qu’aucun projet assez
riche, assez vaste ne mobilise nos énergies.
C'est dire que les tdches ne manquent pas pour
nos Chantiers. »

(a suivre)

'IUFM de I’académie de Créteil aura vraisemblablement besoin d’employer des
profs de maths vacataires
pour la formation des professeurs d’école au cours de I’année 93-94

Lieu d'exercice : Bonneuil-sur-Marne
Rémunération : 221,74 F I'heure effective

Si ce travail vous intéresse, contactez
Francis SLAWNY au 42-37-81-46 (le soir aprés 20h de préférence)
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ORIENTATION

Pourquoi les éleves choisissent-ils

une section L ou ES ?
par Antoine VALABREGUE

Une enquéte approfondie sur les raisons du choix des éléves de seconde pour une autre
section que la premiére S a été menée au Lycée Rodin dans la semaine du 3 au 7 Mai.
Elle concernait 168 éléves sur les 292.

Un certain nombre de choix étaient proposés ; nous livrons ici les résultats bruts (tout choix
d’options confondus) :

Résultats insuffisants en science ............ 35,2%
Ennui en physique................................. 34,1%
Préférence littéraire, etc .. ...................... 30,0%
Stress en Maths o nossmmamemnpans 27.8%
Stress en Physique ... 22,6%
Butur métierd&a choist.....wueammmmns 22,2%
EnnuienMaths.................occcoiviiiiiiini.. 20,4%
Ennui en Biologie................c..cccooeniiinn 18,9%
Trop de travailen 181€ S .. . 16,3%
Ne pas “tenir le coup” en 167€ S . . 12,2%
AUtre raiSon.............oooevieiiiiiiiii 8,1%
Stress en BIologie qoueismismaimse 4,8%

1 éléve sur 3 écarte la premiére S par choix positif.

Si I’on regarde de plus prés en prenant en compte les sections ES ou L et que I'on examine
’ordre des réponses, on peut faire quelques constatations.

L’ennui en physique est plus largement ressenti (en premier choix) par ceux qui choisissent ES
que par ceux qui choisissent L (en troisiéme choix). Les résultats insuffisants apparaissent détermi-
nants dans les deux cas, le choix par goit plus important en L qu’en ES ainsi que le choix par le
futur métier. Inversement le travail en premiére S et I'impression de ne pas tenir le coup impres-
sionnent plus les ES (6¢me et 9¢me places) que les L (9¢me, 12¢me et derniére places).

1l apparait au final qu'un bon nombre d’éléves tichent d’échapper a I’ennui en physique et a la
pression en maths. Le rejet est encore plus profond pour les ES que pour les L. Tenter de les faire
changer d’avis semble une gageure. Les L se sentent “nuls” parce que les sciences ne les intéressent
pas et qu’ils ont mieux a faire. Les ES s’ennuient plus et semblent rechigner a faire I’effort néces-
saire pour avoir de meilleurs résultats.

Le vieux réflexe de la “voie royale” semble disparaitre : les ouvertures de la série S, en termes de
carriéres passent aprés les contraintes réelles ou supposées. Ce n’est pas encore la revalorisation
des sections littéraires et économiques, puisque 35% des éléves les choisissent encore a cause de
leurs mauvais résultats en sciences, en sous-estimant la quantité de travail effective en maths dans
cette section.
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EXAMENS ET CONCOURS

Erreurs dans les sujets : I’accessoire et I’essentiel

Point de vue du comité de la régionale.

Cetfte année encore les examens et concours ont été marqués par quelques erreurs. Le
concours externe de recrutement de professeurs d'écoles de I'académie de Créteil est a
cet égard significatif : une erreur dans la deuxiéme phrase de I'énoncé du probleme de
géométrie, & moins d’étre décelée immédiatement, rendait la suite de I'énoncée incohérent
et pouvait rendre un tiers du sujet impropre au jugement des candidats, sans parler du
trouble qui a pu étre induit chez des candidats habitués a des énoncés cohérents.
L’information sur l'erreur a été donnée dans les salles au bout d'une heure environ, la
durée de I'épreuve n’a pas été prolongée.

Voici tout d’abord un fac-similé de la premiére page de I’énoncé :

Concours extemne
des écoles
Session juin 1993

et [E-C

de recrutement des professsurs Durée : 3 Houres

A) PREMIERE PARTIE : (12 poinis)
EXERCICE 1 : (7 Points)
1.) Solt ABCD un frapéze tel que les coOtés AB ET CD soient paralidles. On
considére les points E et F, tels que les points E.D.C.F soient dans cet
ordre et que AB = ED = CF.
Cn appelle | le point de concgurs des croites (AD) et (EB) et J le point
de concours des drciie{Nj et C) .

1.1 = Ton?rey que | et J sont les milieux respectifs des segments [:G.D]

1.2 - Déterminer la nature du quadriatére DCUI et justifier la réponse.
1.3 - Comparer les aires du tiongle AEC et du trapéze ABCD

II.) Dans le frapéze ABCD, on a désomals :
AB=5cm.DC=8cm AD=6cm, AC=5cm.

.1- Construire uniquement & la régle et au compas le trapéze
ABCD, Préciser los &tapes de construction et lolsser les trocés
apparents.
I.2- Calculer la Ionguéur du segment [iJJ

B S
11.3- Comparer les angles CAF et CFA,

.4 - Préciser la natwre du quadrilatéve CABF.
EXERCICE 2 : (5 points)
Dans 'ensemble de I'exercice on considére les nombres entiers naturels
D et g tels que : D < 4500, et g = 82.
D Lo division euclidienne du nombre D par le nombre d foumit le
quotient g = 82 et le raste r= 45.
Rechercher, en Justifiant la réponse, I'ensemble des couples (D, o) qui
répondent & la question.
I Méme question avec r= 112.

I Discuter, selon les valeurs du reste r, I'existence de solutions.

Epreuves écrites d'admissibilité
athématiques

Coelfficient : 2
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PROBLEMES DE REDACTION

Manifestement, les ajouts 4 la main de parenthéses et
de crochets indiquent que le sujet a été relu et corrigé. On
peut regretter que seuls des problémes de forme aient at-
tiré ’attention du correcteur et qu’il ne se soit pas apergu
qu’il manquait un mot essentiel dans I’énoncé. De plus,
les corrections de forme manquent de cohérence.

On peut se demander pourquoi il manque des crochets
ou des parenthéses autour de AB et CD dans la premiére
ligne. Certes, cela ne peut nuire a la compréhension, car
si on parle de parallélisme, c’est qu’il s’agit de droites ou
de segments. Mais que désignent, dans ce contexte AB,
CD et CF a la troisiéme ligne 7 Que signifient ces
égalités ?

Pourquoi avoir laiss¢ “cotés AB ET CD” de la pre-
miére ligne qui pouvait laisser supposer qu’il s’agissait de
trois cotés ?

Pour éviter les ambiguités, on aurait pu libeller les
choses comme ci-aprés (nous ne rétablissons pas le mot
qui manque) :

I.) Soit ABCD un trapéze tel que les
cotés [AB] et [CD] soient paralléles.
On considere les points E et F, tels

que les points E, D, C, F soient dans
cet ordre et que AB = ED = CF.

PROBLEME DU CONTROLE DES
SUJETS

Le texte de I’épreuve a €t€ proposé aux autorités aca-
démiques par des professeurs d’IUFM munis de diplomes
garantissant leur qualification en Mathématiques
(CAPES, Agrégation, Maitres de Conférence). Vérifica-
tion faite, il n’y avait dans le texte rédigé par ces ensei-
gnants aucune ambiguité pouvant avoir pour conséquence
une mauvaise interprétation de 1’énoncé par les candidats
qui sont munis, rappelons-le, au moins d’une licence
(mais pas forcément de maths).

Le texte est ressorti modifié de la commission acadé-
mique et présenté aux candidats sous la forme ci-jointe.
Nous vous laissons juges de I'importance des erreurs qui
apparaissent dans le texte définitif. Cela laisse penser que
la commission académique ne comportait aucun profes-
seur de mathématique, ce qui est plutdt rassurant pour les
enseignants de maths que nous sommes, mais plutdt
inquiétant pour les candidats aux concours.

9uBno_ 92 anbuow mb jow 3f

PRODUCTIONS APM

A titre informatif, deux exercices extraits
de la base de probléemes de PAPMEP
sur les cones de révolution en troisieme

Un céne de révolution est inscrit dans un cube
d'aréte 52cm comme le montre ce dessin en
perspective.

Calculer le volume de ce cone
(Donner le résultat 2 1 mm3 prés)

Solution : v=36,811 cm3

En faisant tourner le triangle AHS, rectangle en H,
autour de (SH), on obtient le cdne de révolution
représenté ci-dessous.

On sait que AS = 10cm et que ASH = 20°.

Calculer le rayon r du cercle de base et la hauteur h
du cone. (On demande la valeur exacte et une valeur
approchée).

Solution : r=10 sin20° = 3,42cm
h =10 cos20° = 9,40cm

-8-
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EVASION

J’p=1-sin6 Paris

Dans le temps, dans ’espace

A tout Seigneur, tout honneur :
Descartes, le long de 1’Ecole Poly-
technique ; le trac¢ de sa rue est ce-
lui d’une section de la voie qui re-
liait Lutéce a Rome.

Continuons ; avec méthode. A
vingt pas pres, c’est Laplace. Les
nourritures célestes 7 Au n° 5 de sa
rue se tient une école

par Michel Roux

A droite, voila Méchain, puis
Cassini ; plutdt les Cassini, qui vé-
curent dans cette rue; Balzac y
écrivit le Pére Goriot ; une plaque 4
Camille Flammarion. Bon, une hal-
te bien méritée a “1’Observatoire”
je parle du bistrot, non du 61,
contrélé, depuis Neptune, par Le
Verrier.

Dommage ! Dommage aussi que
dans son square il n’y ait ni bancs,
ni arbres.

Aprés avoir constaté qu’un
square peut étre une rue, au coin du
square, non, de la rue, on voit Huy-
gens et sa rue qui n’est pas un
square. Tant pis pour la détente des
potaches du lycée Paul
Bert !

d’initiation et de dégusta-
tion aux vins;, devinette :
quel est le tarif des 4
séances de 2 heures ?

Au bas de la montagne
Sainte Genevieve, rejoi-
gnons Lagrange. Une pause
dans le square de 1’église
Saint Julien-le-Pauvre ;
comment formuler simple-
ment que le robinia pseudo-
acacia issu d’un plant de
1601 a des difficultés a
garder racine ?

Un  géometre  suit
Iautre. 11 reste un simple
carrefour entre Lagrange et
Monge. Faut-il étre des-
criptif pour parler de sa
place? Garde Républi-
caine ; Régiment de Cava-
lerie ; liberté, égalité, fra-
ternité.

Aprés avoir descendu la
rue du Beaunois, on aborde
un triangle, et en soixante-
dix pas c’est Pascal.

Suivons-le jusqu’a Ara-

A moins d’opter pour
le cimetiére voisin, ce qui
n’est qu’une hypothése :
quelques minutes devant
Henri Poincaré, et au sor-
tir de ce licu de repos,
Gassendi.

Non loin de 13, Fermat.
Bien, les immeubles ;
quartier calme, hotels tout
confort, appartements lu-
xueux. C’est la moindre
des choses pour wun
conseiller au Parlement.

A nouveau Gassendi ;
puis le lycée Eric Satie, et
Lalande.

Bientot I’éclatante
preuve de I’erreur de Mon-
taigne assurant : « La plus
utile et honorable science
et occupation a une
femme, c’est la science du
ménage ». Sophie Ger-
main.

D’ailleurs, ne cotoie-t-elle
pas D’érudition : D’Alem-
bert est proche. Conten-

go. Je cherche en vain cette
riviere qui jadis était si fougueuse ;
Migvre ou Biévre ?

Fhésite ; a quelques minutes,

I’Hopital ; serait-ce le divin mar-
quis ? A la limite.

Pour la gloire d’Arago, je pré-
fére remonter son boulevard ; en
outre, on s’y refait une santé ; vous
voyez... sur la gauche...

Allons voir sa rue dans le 6%,
immeubles signés d’architectes
1880 - 1890 ; de I’autre coté du pe-
tit Luxembourg, on découvre Her-
schel ; sans télescope.

Retour dans le 14° avec De-
lambre. En [’absence de cercle
répétiteur, a quoi bon placer un si-
gnal sur la Tour Montparnasse ?

tons l’encyclopédiste : sa
rue, ouverte en 1830, a pour lon-
gueur 178 m, pour largeur 9,80 m,
et se termine face au n° 3 de Bézout
dont I’identité est : Etienne Bézout,
Nemours 1730 - Basses-Loges
1783. Quant a I’égalité, ce n’est
qu’une conjecture vu son buste de-
vant le n® 23.

(me suivre)

- G
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APPRENTISSAGES

Que reste-t-il des maths... apres ?
par Francis SLAWNY

Nous sommes dans un [UFM, dans un module de for-
mation commune. Théme : Informatique et sciences so-
ciales.

Comme tous les modules de formation commune,
d’une durée de 18 heures, celui-ci regroupe des étudiants
de toute discipline intéressés par le theme. Une étudiante
qui vient de passer I'écrit du CAPES d’Anglais,
appelons-la Catherine, travaille sur un tableur. Elle s’est
fixé pour objectif d’étudier I’évolution sur plusieurs
années des voix obtenues aux élections par divers partis.
Elle se pose le probléme de comparer les résultats a deux
élections successives.

Catherine crée une colonne ou s’inscrit la différence
du nombre de voix entre les deux élections. Elle se rend
tout de suite compte qu’elle serait intéressée par la diffé-
rence relative. Probléme : quelle formule introduire pour
avoir cette information. Elle pose la question au forma-
teur : “je suis nulle en math, j'ai jamais rien compris
aux pourcentages, donnez-moi la formule !” Le forma-
teur, prof de maths, plus trés jeune, pédagogue
convaincu, se propose de faire découvrir & Catherine un
moyen de trouver la (une ?) formule (méthode ?) afin
qu’elle soit capable de répondre elle-méme a la question.

Formateur : vous venez de parler de pourcentage.
Catherine : je sens bien que c’est cela qu’il faut
calculer.

F : et alors ?

C : je n’ai jamais su le faire.

F : si un objet coiite 10 francs, et le lendemain 12
francs, de combien a-t-il augment€ ?

C : 20 pour cent.

F : comment avez-vous fait ?

C : (aprés réflexion ) je ne sais pas.

F : et si le prix était pass¢ de 11 a 17 francs, I’aug-
mentation aurait été de combien pour cent ?

C : (apres une longue réflexion ) je ne sais pas quelle
est la formule.

F : essayez de donner un résultat approximatif.

C : (aprés un certain temps) a peu prés 50 pour cent.

Suit un échange ou le formateur propose diverses si-
tuations de cette sorte en faisant varier les nombres mis
en jeu. Lorsque les pourcentages représentent des pro-
portions simples (10%, 25%, 40%...) la réponse vient
trés vite, sinon le temps mis pour trouver est long, mais
la réponse vraisemblable.

ATTITUDE DEVANT UN PROBLEME

Il est 4 noter que Catherine ne prend jamais sponta-
nément un stylo et un papier pour chercher une réponse
et qu’elle oppose une résistance résolue lorsque le forma-
teur lui conseille de le faire. Finalement, c’est le forma-

teur qui indique a 1’étudiante sur chaque exemple quel
est le calcul qui ameéne au résultat trouvé “au pif ”.

Catherine finit par introduire elle-méme le calcul
dans une cellule du tableur. Cette introduction se fait par
pointage des cellules a la souris, c’est-d-dire qu’en
dehors des signes opératoires, rien n’est tapé au clavier.

Elle a besoin, avant de le faire, de remplir avec des
valeurs les cellules auxquelles elle fait référence pour in-
troduire son calcul. Je ne sais pas, si plus tard, replacée
dans la méme situation, elle sera capable de construire sa
formule elle-méme.

Je me garderai bien de tirer des conclusions de tout
ceci. I’en connais qui diraient que Catherine n’est pas
trés intelligente. D’autres affirmeraient sans autre forme
de procés qu’elle est nulle en math. Et pourtant elle a
accompli avec succés un parcours scolaire et universi-
taire. Mais alors, concluraient certains, le bac ne vaut
rien, on le donne a n’importe qui.

Catherine a assisté & 1’école primaire, au collége et au
lycée & de nombreux cours de maths. Dans de multiples
situations de la vie courante elle rencontre les pourcen-
tages. Elle semble pourtant incapable, en face d’un pro-
bléme qu’elle se pose elle-méme, de batir une formule de
calcul simple qu’elle a certainement rencontré, au moins
formellement, au cours de son passé scolaire. Si le cas
était isolé on parlerait d’un phénoméne marginal, non si-
gnificatif. Le hic c’est que cette situation est extréme-
ment fréquente. Alors ?

COMMENT ENSEIGNER ?

L’enscignement des mathématiques n’apporte-t-il
rien a une majorité d’éleves ? La plupart des profs de
maths sont-ils nuls ? Y a-t-il une fagon d’obtenir des
résultats plus satisfaisants ? Le recours au “concret” est-
il un moyen pertinent de faire comprendre les maths ?

Sur quels critéres fonder une évaluation des résultats
de ’enseignement des maths ? Tout le monde semble
d’accord sur le fait que pour une petite minorité d’éleves
les mathématiques a peu pres telles qu’elles sont ensei-
gnées actuellement dans les classes scientifiques, sont
indispensables. Mais pour les autres 7 Quelles mathéma-
tiques doit-on enseigner ? Comment ? A quelle dose ? Et
d’abord faut-il vraiment enseigner les mathématiques ?

Les réponses indignées lorsqu’on pose de telles ques-
tion traduisent souvent une attitude corporatiste étriquée
de personnes assises sur des certitudes révélées. Mais ces
questions sont bien 1a, posées par les usagers et bien
qu’il soit illusoire d’espérer trouver rapidement une re-
ponse, il est nécessaire d’en débattre. Lecteurs des Chan-
tiers, membres de I’APMEP, profs de maths lambda,
faites-nous part de vos réflexions.

-10 -
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HUMEUR

Les experts, par Pierre DOLAIN

Quand on écoute les gens parler
de la pédagogie, du fonctionnement
des établissement et en général de
I’enseignement, on est émerveillé
par I’assurance, I’aplomb, la certi-
tude d’étre qualifié, qui émane de
chacun lorsqu’il s’exprime sur ces
sujets. La compétence dans ce do-
maine est le bien le mieux réparti en
France : tout un chacun est con-
vaincu en avoir plus que les autres.

Sur les sujets touchant 1’écono-
mie, les sciences, la philosophie, la
plomberie, la magonnerie, la méde-
cine..., le citoyen lambda s’exprime
en général avec prudence et n’hésite
pas a avouer qu’il n’y connait pas
grand-chose. Sur les sujets d’ensei-
gnement rien de tel. Chacun y va de
son avis, considérant qu’il possede la
bonne solution aux problémes.
Lorsque dans un ministére, on veut
prendre une décision, on commande
une €tude, on met les experts au tra-
vail et le pouvoir politique tranche.
Dans 1’éducation nationale, rien de
tel. On lance des études, on com-
mande des rapports, mais on a
I’impression que les décisions sont
prises sans en tenir compte. Les pro-
jets, les programmes, les instructions
sont souvent le résultat des opinions
de tel politique ou haut fonction-
naire, opinions fondées uniquement
sur son vécu. N’a-t-il pas été éleve,
lycéen, étudiant, enseignant...? N’a-
t-il pas dans son entourage des usa-
gers de I’éducation? 11 sait bien ce
qui ne va pas, ce qu’ il faut changer.

PLEURONS

Méme chez les experts institu-
tionnels de ’enseignement, les opi-
nions, les propos type café du com-
merce tiennent souvent lieu de théo-
rie scientifique, de savoir sérieux, de
dogmes en dehors desquels il n’y a
point de salut. Combien de fois n’a-
t-on pas entendu tel expert de la di-
dactique fonder son argumentation
sur des remarques du type “dans la

classe de mon fils..”, “Un profes-
seur m'a dit..”, “On m'a dit que
dans telle classe..”, “Regardez

comment a été corrigé le devoir de
ma fille..”. Tout cela bien entendu
isol¢ de son contexte. Qui n’a pas
entendu un inspecteur, n’ayant pas
enseigné depuis trés longtemps,
ayant complétement perdu le sens
des réalités “conseiller” un collégue
et justifiant ses propos par: “ma
femme qui enseigne en qua-
trieme...”.

Les chefs d’établissements dispo-
sent de pouvoirs. C’est normal, il
faut bien que quelqu’un tranche en
cas de désaccords. Le probléme est
que certains d’entre eux prennent
leurs décisions en fonction de préfé-
rences personnelles, qui sont parfois
en contradiction avec l'intérét des
enseignants, des éléves, des familles,
de I'établissement en général. Quel-
quefois elles correspondent tout
simplement & la satisfaction d’un
caprice. En tout état de cause, rien
ne les oblige a les fonder sur une
étude un peu sérieuse. Leurs déci-
sions sont souvent sans appel, et
sans responsabilit¢ réelles. Un chef
d’entreprise qui prend une mauvaise
décision en subit immédiatement les
conséquences sur le plan financier.
Si un chef d’établissement d’ensei-
gnement fait une connerie, elle se
traduit dans le pire des cas par une
promotion qui permet de le faire dé-
guerpir pour ne pas faire de vagues.

Tout ceci est souvent désespérant
et incite les protagonistes du systéme
d’enseignement a se désintéresser de
Iintérét général. On se heurte 4 des
murs, on abandonne, on quitte les
associations, on réserve son énergie
a défendre ponctuellement son in-
térét personnel dans un contexte étri-
qué, on se contente de tirer son
épingle du jeu.

REVONS

Je réve pourtant d’une situation
ou les choses iraient mieux. Et
comme je suis moi aussi trés compé-
tent je connais les solutions miracle.

Yaka décider que tout inspecteur
devrait titer de la classe, périodi-

quement ou a temps partiel. Et pas
d’une classe particulierement favo-
risée, mais vraiment d’une classe
lambda dans un établissement lamb-
da. Il devrait aussi subir la visite de
ses collégues inspecteurs et affronter
leurs critiques. Il est vraisemblable
que les avis qu’il émettrait ensuite
colleraient beaucoup micux a la
réalité¢ du terrain, les conseils qu’il
donnerait seraient vraiment perti-
nents, les critiques qu’il formulerait
scraient fondées et judicieuses.

Yaka décider qu’au ministére, les
prises de décisions soient précédées
de discussion générale, publique et
pas seulement réservées a des ensei-
gnants cooptés sur on ne sait trop
quel critere (docilité ? influence po-
litique ? lobby ?). Les mesures pro-
posées seraient expérimentées, mises
a I’épreuve et modifiées en fonction
des résultats obtenus. Les décisions
prises seraient accompagnées d’ex-
pos¢ des motifs, elles seraient expli-
quées et signées par les personnes
ayant une responsabilité importante
dans leurs domaines d’adoption,

Les chefs d’établissement se-
raient choisis sur leurs compétences
a diriger une communauté et ne se-
raient confirmés dans leurs fonctions
qu’aprés une mise a I’essai pendant
une periode probatoire. Ils seraient
tenus de consulter publiquement
toutes les parties intéressées par
leurs décisions. Ces derniéres une
fois prises devraient étre communi-
quées, accompagnées d’explications
sur les raisons qui les ont motivées.

Malheureusement personne ne
m’écoutera. C’est dommage. Je crois
que je vais me contenter de cultiver
mon jardin.

Il semblerait que le ministre lit les
Chantiers et mes rdleries puisqu il
a corrigé quelques incohérences
que j’avais dénoncées. Hélas il en
subsiste beaucoup et il y en a de
nouvelles. P.D.

-11 -
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ECHANGES

Constructions géométriques

par Jacqueline ZIZI, Palaiseau

Pour réfléchir tranquillement, voici, pour ceux qui ne pourraient pas les réaliser, les constructions
suggérées par Marc Laura dans le n° 81 des Chantiers (Avril 93)

d Premiere partie

M Définition de la famille Fy

(4 - Abs [k]) Cos [t] + k

x1[k_]1[t_]
(4 - Abs [k]) Sin [t]

yilk_11[t_]

B Représentation graphique

Fl = Do [ParametricPlot [{x1[k]([t], yl[k]l[t]l}.
{t, 0, 2 pPi},
AspectRatio -> Automatic],

(k, -2, 2, 2}]

-

1

}2
W

E Définition de la famille F2

x2[k_1[t_] :=

y2lk_]1[t_]

Abs [k] Cos [t]
Abs [k] Sin [t] + 2 k

= {9 s
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Explications et commentaires.

La page ci-conlre comportant tracés de cour-
bes, figures géométriques, résolution d’équa-
tions et mise en page est un notebook réalisé
trés facilement avec MATHEMATICA.

MATHEMATICA, est un systéme symbolique
utilisé par des centaines de milliers de per-
sonnes & travers le monde. Méme si ses utili-
sateurs sont actuellement principalement des
chercheurs et des ingénieurs, son utilisation
n’est pas réservée aux choses difficiles et com-
pliquées. 11 est en effet facile d’acces et il est
tres intéressant de travailler avec lui, tous les
problémes de mathématiques élémentaires, et
en particulier, pourquoi pas, la géométrie.

Tous les systémes symboliques actuels sont
issus des travaux des Lispiens. LISP a été créé
par Mac Carty pour faire de la dérivation
formelle vers les années 1960 et reste, sous
ses différentes formes, le langage numéro un
du monde de I'intelligence artificielle, traitant
des probléemes informatiques ouverts.

L’état d’esprit est celui d’un petit enfant
de la famille que les enseignants connaissent
bien : Loco. Les possibilités graphiques et
'efficacité sont celles d’un numéro 1 mondial
incontesté : AUTOCAD.

Jacques Ferber! décrit ainsi la program-
mation dans ce type de langage :

“Programmer en LISP consiste a
définir des fonctions qui seront en-
suite utilisées comme des simples
primitives. LISP peut se compa-
rer & un jeu de construction (une
“boule d’argile” disent les Anglo-
Saxons) dans lequel les briques de
base sont les primitives du lan-
gage.

Avec ces primitives, il est possible
de construire des unités plus com-
plexes qui seront ensuite utilisées
comme des primitives pour 1'éla-
boration de fonctions plus géné-
rales.

Programmer revient donc a aug-
menter le vocabulaire de base du
langage pour créer des environne-
ments de programmation de plus

'L15P langage de I'TA - décembre 1984

en plus riches.”

Quelques mots sur la syntaxe :
problémes et choix

[{{T 101] ou (CCC D)) ?

La composition des fonctions, est en informa-
tique, comme en mathématiques, fondamen-
tale.

En mathématiques, dés que I'on compose
plus de deux ou trois fonctions, ou lorsque
’on regroupe des calculs, on utilise suivant les
circonstances, crochets ou parenthéses. Par
exemple, on écrira de fagon naturelle :

2z[(z + 1)2 - 3]
ou au cours d’un calcul :
3 - [[(z + 1)(= - 2)] - 5a]

Parce que les systémes informatiques ne
sont pas encore capables de décider du sens
des choses, I'uniformisation des notations est
obligatoire : la syntaxe est donc la méme pour
I’application d’une fonction ou la composée
de fonctions. Il faut donc choisir entre :

J(1= (2 + 1)z — 2))* — 5) et f(x) ou
Sl = (2 + (@~ 2)* - 5} et flz]

Pour les créateurs de systémes il faut donc
choisir : un ou différents symboles? et les-
quels? Le choix des lispiens, un seul sym-
bole pour tout, des parentheses, a été long-
temps trés critiqué et c’était méme la risée
des détracteurs de LISP (List Processing) qui
le baptisaient “Lot of Insipid Parenthesis”.

En MATHEMATICA les crochets ont été choi-
sis pour 'application des fonctions et la com-
posée; en DERIVE et MAPLE, ce sont des pa-
renthéses. En MATHEMATICA, les accolades re-
groupent les listes d’objets.

Du méme coup, les parenthéses et acco-
lades ont un autre sens en MATHEMATICA (Te-
groupement et listes respectivement) et les
crochets et accolades ont encore un autre sens
en DERIVE et MAPLE. Par exemple, en DE-
RIVE, les crochets sont réservés aux vecteurs
et aux matrices, quant & MAPLE, il n’y voit l1a
que des listes.

Et bien oui, ce n'est pas simple!

s
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B Représentation graphique de FyuU Fy

ParametricPlot [{{x1[-2]1[t], yl[-2]1[t]}, (x1[0][t], yl[O0]l([t]l},
{x1[ 21(t]1, ¥1[ 21[t]1), {x2[-4/3]1([t], y2[-4/3][t]},
{x2[ 4/311[t], y2[ 4/3]1[t1}}.,
{(t, 0, 2 pi),
AspectRatio -> Automatic];

Deuxiéme partie

a) Le tracé 2 la régle et au compas, demandé 2 la premidre question, est trés tres facile a
réaliser A la souris avec un outil de dessin.La preuve en est a la fin de la page ci-contre.

b) Solve [{(rl + r2)42 == rl*2 + (R - r2)*2, rl == R/2}, {(rl, r2}]

{{r1 -> r2 -> g]}

.
5
¢) Les vérifications de mesure demandées peuvent se faire soit sur un tirage papier, soit
informatiquement par le relevé des points 2 la souris.

Troisieme partie

Sclve [(R + r)*2 == R*2 + (R -r)*2, r]
((x => 3))

Show [Graphics [(Line [{({-10, -4}, {10, -4}}],
Line [{({(-10, 4}, {10, 4}}1,
Circle [(-4, 0}, 4],
Circle [{ 4, 0}, 4],
circle [(0, -3}, 11,
Circle [{(0O, 3}, 1]1}1,
AspectRatio -> Automatic];

-14 -



Chantiers - Septembre 93

Pour se consoler, il faut se dire que mani-
puler un systeme, c’est dialoguer avec lui et
donc comprendre les choix faits par ses con-
cepteurs. La pratique de plusieurs systémes
développe et met en évidence le pouvoir d’a-
daptation, une des caractéristiques de l'intel-
ligence humaine, prisée du monde industriel
et bien connue des milieux enseignants.

Pourquoi le petit tiret dans z_7

La substitution d’un élément par un au-
tre est une opération fondamentale en ma-
thématiques et en informatique. Mais nous
savons tous, que 'on ne peut pas substituer
n’importe qui, par n’importe quoi.

Par exemple, lorsque l'on écrit :

(a+ 6)2 = az‘-{— 2ab + b?

tout le monde comprend bien que z peut étre
remplacé par n’importe ‘quelle valeur ou ex-
pression. Par contre, si on cherche a résoudre
3z + 1 = 0 on ne s’attend pas a remplacer
x par n’importe quelle valeur, et méme, au
contraire, on cherche les étres rares qui pour-
raient convenir. Enﬁn:; a l'instant précis ou
on effectue 2z + 3z = 5z, on ne pense pas du
tout & remplacer z.

A chaque instant, on travaille dans une
optique qu’un systéme est incapable de voir,
pour le moment. Il faut donc, pour parler au
systéme, distinguer par un moyen syntaxique
quelconque, ces trois fagons de faire. Le pro-
bleéme ne se pose pas, bien sir, s’il ne sait pas
faire toutes les opérations précédentes.

Comment, en informatique, peut-on dis-
tinguer syntaxiquement une “variable” x des-
tinée & étre substituée par quelque chose, d’une
variable z que I'on ne souhaite pas voir étre
remplacée, donc qui ne va pas varier?

Différents choix se rencontrent : voici les
plus courants : 7z ou z? ou z_ désignent une
variable de nom z qui peut étre remplacée.
En MATHEMATICA, c’est le dernier choix qui
a été retenu. Par exemple, flz.] := 3z - 1
est la définition de la fonction d’une “varia-
ble” de nom z. Tandis que = = 3, indiquera
au systéme que désormais et jusqu’d nouvel
ordre, z vaut 3. Il est possible de préciser la
classe des éléments autorisés comme substi-
tuants. Par exemple, x_Integer filtre les en-
tiers et la fonction flz_Integer] : = z/2 divise

les entiers par 2. Ces techniques de filtrage
(en anglais pattern matching) sont a la base
de tous les systémes experts.

Avec ces conventions, comme en mathé-
matiques, on note une fonction de deux va-
riables = et y, par : f[z_,y], alors qu'une fa-
mille de fonctions dépendant d’un parametre
k est plutot désignée par flk][z_], pour des
raisons conceptuelles. Ainsi, on peut travail-
ler avec une famille ‘de fonctions, ou avec une
fonction particuliere de la famille. Les familles
Fi et F; en sont des exemples.

Que veulent dire : ParametricPlot, Show
Graphics et Aspect Ratio 7

Les objets mathématiques comme les droi-
tes et les cercles existent en tant que tels en
dehors de leur représentation. C’est aussi vrai
en informatique. Dans ’exemple ci-contre :

e Circle [{0,3}, 1] estlecercle decen-
tre {0,3} et de rayon 1.

e Lafonction Graphics transforme les ob-
jets géométriques en objets graphiques.

e Show, désigne la méthode pratique d’af-
fichage a4 1’écran de ces ob jets graphiques.

e AspectRatio -> Automatic, veut dire
que la représentation est a faire en axes
orthonormés.

e Enfin ParametricPlot est la fonction
chargée de la lourde tache de tracer les
courbes paramétrées.

Quand la régle et le compas deviennent
souris. . .

N’est-ce pas aussi précis et aussi joli?
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(suite de la premiére page)
nouveau a l'ordre du jour dans
les lycées. On sait que de nou-
veaux contenus avaient été rédi-
gés par le Groupe Technique Dis-
ciplinaire (GTD) de mathéma-
tiques, rassemblant des personnes
d’horizons différents. Sans porter
de jugement sur les contenus
proposés, nous avons déja signalé
une innovation importante : les
programmes des sections non
scientifiques n’étaient plus un
sous-ensemble de ceux de la série
S. Nous avions méme qualifié
cela de révolutionnaire. (Voir n°
79 des Chantiers).

C’était sans doute plus que
n’en pouvait supporter notre mi-
nistre, qui confia a I’inspection
générale le soin de refaire en

bbb iiiiiiiii

Le comité régional vous invite
a venir nombreux féter les

25 ans

des Chantiers de Pédagogie
Mathématique

Mercredi 6 Octobre

a partir de 14 heures 30

au local de TAPM

26, rue Duméril - PARIS 13€

(métro Campo-Formio)

Nous pourrons échanger impressions de rentrée et souvenirs
Nous mettre au courant des derniéres nouvelles
Découvrir la base de données d’exercices, présentée par A. Valabregue
Acheter des brochures, des pin’s

quelques jours ce que le GTD
avait fait en deux ans.

Quelle désinvolture et quel
mépris ! On remplace le GTD
jugé trop bureaucratique par
I'inspection générale... Les mots
ont-ils encore un sens ?

En fait, les programmes de
premiéres ES et des séries tech-
nologiques, déja parus au B.O.
n’ont pas ét¢ modifiés. En S, en
raison de 1’abandon de 1’option,
on conserve les anciens. Quant a
la série L (dont I’horaire obliga-
toire est réduit a une heure !), les
programmes congus par themes
sont abandonnegs, pour reprendre
en partie ceux de A, et A,.

Et tout cela - sur fond d’atta-
que permanente contre les maths
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Et trinquer a la santé des Chantiers

i
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qui seraient responsables d’une
bonne partie des maux dont
souffre I’enseignement - semble
se dérouler dans une indifférence
presque totale de la part des inté-
resses.

Alors, vingt-cing ans apres,
faut-il désespérer ? Certainement
pas, puisque les “Chantiers™ sont
toujours la. Et c’est pourquoi
(voir ci-dessus), nous vous invi-
tons a venir féter joyeusement cet
anniversaire. Pas par goiit des
célébrations, mals pour prouver
par nos échanges que I’esprit des
créateurs n’est pas mort ; pour
que notre titre soit justifié, et que
I’équipe de rédaction ne soit pas
tentée, comme parfois, de rem-
placer chantier par ruine ou ves-
rige.
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