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BONNES VACANCES...

tout de meéme

Contrairement a ce qui se passe d’habitude, nous avons décidé de pu-
blier un numéro avant les vacances afin de vous tenir informé de faits qui
nous semblent particulierement révélateurs de I'état d’esprit de certains
décideurs de ’Education Nationale face aux enseignants, et plus particu-
lierement a ceux de Mathématiques.

La journée régionale s’est
déroulée dans de bonnes condi-
tions. L’envoi d’une lettre au
ministre a été décidé : vous la
trouverez en page 2 ainsi que la
réponse du cabinet.

Une brochure publiée dans
I’ Académie de Versailles sur les
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modules, que nous avons res-
sentie comme une attaque non
fondée contre les professeurs de
mathématiques, nous a particu-
lierement choqués.

Une fois de plus, on s’en
prend au lampiste, et I’on oublie
que lorsque I’on met en place
de nouvelles structures, c’est
avant qu’il faut prendre en
compte la faisabilité : la forma-
tion, les habitudes, les condi-
tions de travail des professeurs
font partie des contraintes de
départ. Si les résultats semblent
décevants aux concepteurs de
ces changements, c’est aussi
parce qu’ils n’ont pas su ou pas
voulu en tenir compte.

Vous lirez les commentaires
du comité de la régionale
concernant cette brochure en
page ©.

Bien sir, vous ne manquerez
pas de vous inscrire aux jour-
nées nationales de Brest et Loc-
tudy avant de partir en va-
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cances. Voyez page 11 com-
ment ces journées ont été ac-
cueillies par les MAFPEN dont
nous dépendons et les dé-
marches a effectuer pour les au-
torisations d’absence.

Pour parler de tout cela et
bien d’autres choses encore, le
comité vous propose un pot de
rentrée le mercredi 14 sep-
tembre aprés-midi au local, 26
rue Duméril a Paris (voir page
12).

Bonnes vacances a tous, et a
bient6t, au local, a Brest ou ail-

leurs...

HH. F.S.
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INTERVENTION

L’aprés midi de notre journée régionale du 30 avril dernier a été essentiellement
consacré a un débat sur la rénovation des lycées. Un tour de table nous a permis de

canstater que la mise en place se faisait différemment suivant les établissements.

Les collégues présents se sont particuliérement indignés que les programmes de
terminales ne soient toujours pas publiés. Pour cette raison notre président a adressé

la lettre suivante au ministre :

—

(o]

Monsieur le ministre,

Les professeurs de Mathématiques présents le 30 avril 1994 a notre journée régionale me
chargent de vous transmettre le texte suivant :

“ A la date actuelle, les programmes de mathématiques de terminale pour la rentrée de
septembre 1994 ne sont toujours pas publiés au B.O..

“ Faute d’informations fiables, nous sommes dans [’incapacité d’aider correctement nos
éléves a bdtir leur orientation.

“ Le décret n°® 90-179 du 23 février 1990, prenant en considération les contraintes liées
a la mise en oeuvre de nouveaux programmes, fixe un délai minimal de quatorze mois
entre la publication de nouveaux programmes au B.O. et leur mise en application.

“ Nous ne pouvons que constater le non-respect de cette régle et déplorer le manque de
considération dont fait preuve ’administration de I’Education Nationale a 1'égard des

7

éleves, des parents et des enseignants.

Veuillez agréer, Monsieur le Ministre, ’expression de ma haute considération.

BOISSINOT, conseiller du ministre :

Monsieur,

Par votre lettre datée du 8/05/94, vous avez bien voulu attirer I’attention du Ministre sur la

nécessité de publier rapidement les programmes de mathématiques de terminale.

Ces textes, déja largement diffusés auprés des corps d’inspection, seront tres prochaine-

ment publiés dans un bulletin officiel spécial.

Je vous prie d’agréer, Monsieur, |’expression de mes sentiments distingués.

On constate que, dans sa réponse, le conseiller du ministre fait I'impasse sur le
non respect des textes réglementaires et le manque de considération a notre égard.

-9-

ici la réponse que nous avons regue, quelques jours plus tard, de Monsieur Alain
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CONTENUS

QUELLES MATHS POUR QUI ?
par Francis SLAWNY

Quelques observations récentes de
personnes travaillant dans la production
m’ont amené a me poser des question
sur I'intérét d’enseigner les maths a des
personnes ne se destinant pas a des
études scientifiques.

Le premier exemple concerne des mécaniciens
automobiles devant diagnostiquer une panne sur
une voiture. Il s’agissait d’un modeéle diesel, de
haut de gamme ou tout le fonctionnement du mo-
teur est piloté par des systémes électroniques. Le
mécanicien dispose d’un ordinateur qu’il relie a
des points du moteur. L.’ordinateur lui fourni un
listing précisant que telle ou telle piéce est vrai-
semblablement défectueuse. Le probléme est que
le mécanicien suit aveuglément les réponses de
I’ordinateur : il change la piéce. Dans le cas pré-
cis dont je parle, le changement de la piece n’a
pas remédié a la panne. Réaction du garagiste :
on refait un test ; ’ordinateur indique une autre
piece comme étant probablement défectueuse.
Comme il s’agissait de ma voiture j’ai arrété la,
et suis allé dans un autre garage.

Si on analyse un peu la démarche du garagiste,
on s’apergoit qu’il ne se représente pas claire-
ment la structure fonctionnelle du moteur, les
différentes parties qu’il comporte et surtout les
liens entre ces différentes parties. La recherche a
faire dans le cas évoqué devait concerner avant
tout les connexions entre les différents organes
présentés par I’ordinateur comme probablement
défectueux. Mais pour y penser, il fallait avoir
une certaine culture scientifique, technique et
méme plus précisément mathématique...

Un deuxieme exemple concerne une secrétaire
qui devait présenter un texte sous forme de ta-
bleau. Elle se servait d’un traitement de texte
(WORD 2.0 pour Windows).

Elle n’arrivait pas a faire une présentation ho-
mogene de son tableau. Un examen attentif a
montré que, pour elle, la notion de tableau était
extrémement floue. Elle confondait la page
écrite, le dessin du tableau avec 1’objet tableau
traité par la machine. Elle ne faisait pas la distinc-
tion entre I’objet structuré et sa représentation
sous forme de dessin sur une feuille.

Cela n’était pas bien grave tant que son travail
consistait a recopier et mettre manuellement en
forme un texte en respectant des normes ap-
prises. Mais actuellement ce type de travail ne
reléve plus de ’homme, c’est la machine qui le
prend en charge. Le réle de ’opérateur humain
est de lui donner des ordres. Et pour ce faire il
doit avoir des capacités lui permettant de com-
prendre quels sont les objets que la machine ma-
nipule et faire un lien entre la nature, les proprié-
tés de ces objets, les représentations qu’il en a et
le résultat produit par la machine.

Qu’apprend t-on de stable en maths a I’école ?
Que restera-t-il de cet apprentissage pour les
gens qui arréteront d’en faire aprés le Bac ?

Certainement pas les identités remarquables,
les formules de trigo, les calculs de dérivées ou
la résolution des systémes linéaires. Tout cela
sera irrémédiablement oublié car non utilisé. Il
devrait rester en revanche, 1’habitude d’identifier
les objets (matériels ou intellectuels) qu’on est
amené a manipuler, la capacité de faire la distinc-
tion entre un objet et ses représentations, le ré-
flexe de rechercher la représentation le mieux
adaptée au probléme que I’on cherche a ré-
soudre.

Tout cela pose la question de la fagon qu’on a
d’enseigner les mathématiques a I’école élémen-
taire, au collége et au lycée.

L’un des problémes est celui des contenus. Il
était a peu pres résolu tant que les populations
fréquentant les divers types d’établissements
d’enseignement étaient culturellement homo-
génes. Mais maintenant que la quasi-totalité
d’une classe d’age arrive en fin de troisieme et
qu’une grosse majorité de cette classe d’age ar-
rive en terminale, le probléme se pose avec
acuité. Or les contenus restent a peu pres les
mémes pour tout le monde et sont peu différents
de ce qu’ils étaient a I’époque précédente.

La formation des enseignants a tres peu évo-
lué. Les maitres de I’enseignement élémentaire
sont en grosse majorité a peu prés incultes en

(Suite page 12)
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CALCULATRICES

CALCULATRICES A I’ECOLE PRIMAIRE

J’avais lu en son temps
Iarticle de Marianne Guil-
lemot sur les calcula-
trices, qui réservait leur
usage a l’enseignement
secondaire. Elle y voyait
en particulier le risque de
voir diminuer I’entraine-
ment au calcul mental.
Comme la rédaction des
Chantiers invitait a en dé-
battre, voici quelques ré-
actions tardives ...

On passe beaucoup de temps a
I’école primaire a I’apprentissage des
techniques opératoires : c’est un ap-
prentissage qui est gratifiant pour les
enseignants, car ils obtiennent assez
vite des scores en général supérieurs
a 75 % de réussite. Toutefois, ces
scores ne sont pas stables. On trouve
les scores suivants a I’évaluation mi-
nistérielle de sixieme (1993) :

452 x 107 = (68 %)
32,34 x45= (36 %)
3968 : 8 = (44 %)

(les 3 opérations étaient posées)

On ne peut accuser la calculatrice
de la médiocrité des scores, car il est
patent, pour qui fréquente les écoles
primaires, que 1’emploi de calcula-
trices y est rarissime.

Des études faites par Brousseau
dans les années 1970 avaient montré
que nos techniques opératoires
n’étaient guére performantes, ct
qu’on pouvait améliorer les scores
par une autre disposition des chiffres.
En particulier la technique a la main
Per Gelosia pour la multiplication
conduisait a des scores proches de 90
% au moment de I’apprentissage (75
% environ pour la technique clas-
sique frangaise). Il avait également
préconisé une autre disposition pour
la recherche d’un quotient euclidien.

par Jeanne BOLON

On ne dispose pas de travaux ré-
cents sur ce théme. Aussi ce que je
vais dire sera une opinion de plus,
dont les arguments sont légérement
différents de ceux de Marianne Guil-
lemot.

11 faut enseigner des techniques a
la main sur les entiers : ces tech-
niques doivent avoir comme caracté-
ristiques d’étre fiables, méme si elles
sont plus lentes.

Dans le cas de la division, je ne
vois pas I'intérét d’interdire de poser
les soustractions auxiliaires ou les
multiplications auxiliaires. Si des
virtuoses peuvent s’en passer, pour-
quoi pas ? Mais ce n’est pas un regle
a imposer a tous. En revanche, il est
capital que I’ordre de grandeur du
quotient soit obtenu par un calcul ap-
proché, faisant intervenir les puis-
sances de dix et les divisions par un
nombre a 1 chiffre.

Dans le cas de la multiplication,
les éleves perdus dans le décalage de-
vraient avoir a leur disposition la
technique Per Gelosia.

Pour la soustraction, je préfere la
“chanson” de I’addition a trou et j’in-
terdis la technique de démolition, qui
“casse” les unités de rang supérieur,
car cela provoque des dégats dans les
cas du genre 3007 - 2159.

Certaines techniques a la main
devraient é&tre supprimées quel
adulte peut fournir une date récente
de sa dernicre division a la main d’un
nombre décimal par un nombre déci-
mal ? Il est inutile que 1’école pri-
maire perde son temps a un appren-
tissage qui est sans intérét d’un point
de vue social et sans développement
du coté de I’arithmétique, puisque ce
secteur est le grand absent du college.

Personnellement, je crois utile de
faire travailler le sens des problémes
avec un outil performant. Je me sou-
viens de 1’étonnement d’une éleve de
CM2 qui avait a résoudre avec une
calculatrice le probléeme suivant

(nombres approximatifs) :le Chat
Botté est allé du chiteau de Riche-
bourg au pavillon de chasse des ma-
rais. I a parcouru 7 km en 9247 pas.
Quelle est la longueur d’un pas ?

Le premier réflexe a ¢été de
convertir en metres et de calculer
9247 /7000 : le pas faisait plus d’un
metre. C’était sirement faux. Elle ne
savait trop si elle avait le droit de di-
viser un “petit nombre” par “un
gros” : elle a essayé. Cela donnait
beaucoup de chiffres. Lesquels rete-
nir 7 Elle a alors essayé “avec des
centimetres” mais ¢a ne faisait pas
les 7000 m. etc.

Je défie quiconque d’obtenir de
telles interrogations avec un calcul a
la main.

Le refus de la calculatrice a
I’école primaire est un combat perdu
d’avance : c’est celui de la plume
contre le crayon a bille, c’est celui du
livre contre la télévision, de I’écriture
a la main contre le traitement de
texte. Quoi qu’on en pense, on sera
obligé de tenir compte de ces techno-
logies, dés I’école primaire. En atten-
dant qu’on dispose de bons scénarios
pédagogiques qui intégrent la calcu-
latrice dés I’école primaire (le travail
a commencé), notre seul argument
vis-a-vis des éReves et des parents est
qu’il faut apprendre a se passer de
certains  outils  technologiques,
comme “du sport cérébral” : on va
courir le dimanche et on prend le bus
la semaine, on monte les escaliers a
pied et on laisse 1’ascenseur aux han-
dicapés ou aux personnes momenta-
nément fatiguées. Le “sport” a privi-
Iégier est celui qui recourt aux puis-
sances de dix, en liaison avec le cal-
cul approché.

Pour ceux qui voudraient en sa-
voir plus, la revue Grand N (IREM
de Grenoble) a publi¢ un dossier sur
I’emploi des calculatrices. La pre-
micre partie a paru dans le numéro
53 (1993-94).

4 -
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PROGRAMMES

LES PROGRAMMES CHANGENT A L’ECOLE PRIMAIRE

Un survol des textes (version 15
avril 1994) montre quelques change-
ments notables, en ce qui concerne
I’approche des disciplines, mais le
texte pose plus de questions qu’il
n’en résout pour les cycles 2 et 3 de
1’école dite élémentaire.

Si I’école maternelle conserve une
approche plutot globalisante, on y re-
trouve quelques rubriques connues
pour des enseignants de mathéma-
tiques : classifications et sériations
(vive Piaget !), approche du nombre,
reconnaissance des formes, repérages
dans ’espace, repérage des événe-
ments dans le temps. L’intérét de ce
nouveau texte réside dans la présen-
tation articulée des objectifs, des mé-
thodes, des contenus et des activités.
On retrouve d’une version sur 1’autre
les mémes contenus curieux pour des
enfants de moins de six ans : repé-
rage utilisant la gauche et la droite,
dénombrements de faces, sommets,
cotés de formes régulieres ou irrégu-
lieres, résolution de petits problemes
additifs ou soustractifs (p. 23), com-
paraison de durées (p. 24). Souhai-
tons que le bon sens prévale et qu’on
ne fasse pas démarrer 1’échec scolaire
dés I’école maternelle...

Le cycle 2 (apprentissages fonda-
mentaux) voit consacrer la préémi-
nence du frangais, pour lequel on
trouve un texte rédigé dans un style
voisin de celui de la maternelle pour
la connaissance de la langue.

Les mathématiques, honorées
d’un horaire plancher obligatoire de
6 h par semaine (10 h pour le fran-
cais), font I’objet d’un préambule
préambule généreux sans aucune ar-
ticulation avec les rubriques sui-
vantes : nombres et calcul, géométrie,
mesure. Par exemple, les problemes
additifs, soustractifs et multiplicatifs
sont mentionnés, sans liste de types
de situations correspondantes. Cela
peut faire croire que tous les pro-
blémes soustractifs se ressemblent :
on sait que c’est faux, et ce, depuis
1976 . C’est ainsi que la recherche
de I’état initial dans une transforma-
tion additive n’est pas de méme na-
ture que la recherche de la mesure

Par Jeanne BOLON

d’une partie quand on connait le tout
et la mesure de la partie complémen-
taire : la réussite ne s’obtient pas au
méme moment, la conceptualisation
du premier probléme étant plus déli-
cate que celle du second. Les auteurs
du programmes y ont-ils songé ?
Aux enseignants a reconstituer ce
maillon manquant.

On a supprimé au cycle 2 cer-
taines disciplines : plus de biologie,
de sciences ou technologie. Place a la
découverte du monde. Pourquoi pas ?
Dans ce cas, il aurait fallu signaler
que le travail sur les grandeurs re-
vient alors aux mathématiques. Pas-
sons sur une scorie résultant proba-
blement d’un “couper-coller” intem-
pestif : notion de mesure approchée,
encadrement du résultat. (p. 35) Quel
résultat ? Le texte aligne trois gran-
deurs, les longueurs, les masses et les
durées, comme si leur conceptualisa-
tion ¢tait aussi facile 1'une que
I’autre. De toutes fagons, la mesure
du temps est au programme du cycle
3 en sciences et technologie. Ou
faudra-t-il s’arréter en mathéma-
tiques au cycle 2 ?

On pourrait redire pour le cycle 3
(approfondissements) bien des re-
marques déja faites pour le cycle 2 :
articulation nulle entre le préambule
et le développement. On recom-
mande de mettre la résolution de pro-
blémes a une place centrale et on ne
cite aucun probléme justifiant I’intro-
duction des fractions de dénomina-
teurs simples ou la pratique du calcul
approché. Aux enseignants a se dé-
brouiller.

La technique de la division d’un
décimal par un entier doit étre faite a
la main, ce qui est absurde : un
adulte, mis dans la méme situation,
calculerait le quotient avec une calcu-
latrice. Pourquoi maintenir une tech-
nique sans utilisation sociale ? Il au-
rait été plus utile de recommander le
contrdle de I’ordre de grandeur d’un
résultat calculé a la machine.

La partie géométrique ne permet
pas de sentir une quelconque progres-
sion du cycle 2 au cycle 3. Bref, on
s’occupe, on dessine avec différentes

techniques.

Quant a la partie mesure, son li-
bellé fait penser au role qu’on lui at-
tribuait au début du siécle, quand les
filieres primaires et secondaires
étaient bien séparées : 1’apprentis-
sage de I’algébre du pauvre, celle des
formules...

L’articulation avec les pro-
grammes de sixieme ne semble pas
avoir effleuré les auteurs du
programme : quid des notations géo-
métriques, du statut fini des figures
géométriques les plus souvent ren-
contrées a I’école élémentaire ? ou
s’arréte ’approche de la proportion-
nalité au cycle 3 ? que fera-t-on en
sixiéme si les fractions élémentaires
sont déja introduites ? Rien ne laisse
entendre une quelconque harmonisa-
tion. Voila qui va continuer a alimen-
ter les propos agressifs de certains
professeurs de sixieme.

On attend d’un changement de
programme qu’il prenne en compte
des éléments nouveaux. Ici, il s’agit
probablement du travail par cycle.
Mais les moyens de différencier les
apprentissages ou de faciliter la cir-
culation des savoirs au sein d’un
groupe-classe ne sont ni donnés ni
méme suggérés : pourtant I’utilisa-
tion de jeux mathématiques ou le re-
cours a des variantes (variables di-
dactiques) auraient pu étre signalés.
La présentation par cycle masque
complétement 1’organisation tempo-
relle des savoirs : une bonne partie
des thémes est a traiter dans un cer-
tain ordre. Ou alors le Ministre veut-
il que I’on revienne aux apprentis-
sages circulaires de I’école d’autre-
fois ou les 4 opérations figuraient dés
le CP?

Ce programme révele aussi I'in-
culture de ses auteurs en maticre de
recherche pédagogique, méme pour
des travaux anciens. Ce ne sera pas
de si tot qu’on intégrera des résultats
fort importants sur la différence entre
la géométrie et I’espace, clefs pour de
nombreuses familles de métiers.

Bref, le texte est médiocre. On
souhaite beaucoup de courage aux
formateurs pour le défendre.

-5-
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MODULES

SOMMES-NOUS SI MAUVAIS ?

Point de vue du comité régional

Le rectorat de I’Académie de Versailles a fait distribuer dans les lycées une bro-
chure intitulée “L’enseignement en classe modulée”.

Le document propose des observations générales sur la pratique des modules,
puis analyse ce qui se fait dans les différentes disciplines concernées. Si le ton est
généralement positif, les maths font exception a la régle. Le comité s’est ému du
contenu de ce texte et vous livre ici son analyse. Le chapitre concerné est présenté
sur la colonne de gauche et nos commentaires se trouvent dans celle de droite.

MODULES ET TRAVAUX DIRIGES

Depuis un certain nombre d’années déja, [’ho-
raire de mathématiques des secondes, premiére F et
terminales C, E, et F prévoit des dédoublements. Les
professeurs sont habitués a travailler avec des demi-
classes, a la composition en général fixe. Ces
« travaux dirigés » n’'ont malheureusement qu'en de
rares occasions et sur de rares sujets rivalisé avec le
cours ex cathedra et ses prétentions fondatrices.

Malgré les instructions officielles, ils demeurent le
cadre privilégié de séances d’exercices et surtout, hé-
las, d’exercices d'application.

L’introduction dans ['horaire hebdomadaire de
séquences  modulaires  peut engendrer  des
malentendus :

— en premiere S ou STT on peut étre tenté de
considérer que les modules sont les travaux dirigés
qu’'on n’avait pas « avant » |

— en seconde, premiere STI et premiére STL, le
module peut sembler venir en troisiéme position der-
riere le cours et les travaux dirigés : il sera utilisé
pour finir les exercices, pour tenter des remédiations-
répétitions, pour corriger des devoirs, en un mot pour
s appesantir.

Les professeurs ont cependant raison de dire que
le découpage de la semaine en trois types d’activités
fait perdre du temps et qu’on court le risque, en tra-
vaillant des capacités, de ne pas traiter certaines no-
tions et donc de ne pas finir le programme.

CE QU’IL FAUT ENTENDRE PAR
« PROGRAMME »

Dans [’état actuel des textes réglementaires, les
programmes de mathématiques des classes des Ly-
cées ne sont ni des listes de notions, ni des listes de
capacités.

Leur fil directeur est 'activité de 1'éleve dont ils
définissent le champ (les notions a aborder), 1'objet
(les problemes a résoudre), les modalités (le travail
dans et hors temps scolaire) et le rythme (dans le type

Si cela est vrali, et si ¢’est regrettable (ce qui reste a
prouver), il serait peut étre intéressant d’essayer d’en
analyser les causes. Evidemment il est plus facile de se
contenter de manifester son mépris pour les profes-
seurs.

Des exercices d’application ! Quelle horreur !

Les professeurs ont donc parfois raison, mais on ne
comprend pas trés bien sur quoi.

Alors c’est quoi ?

Il s’agit d’un extrait des textes officiels. Ils disent,
nous semble-t-il, que les programmes définissent bien
les notions a aborder, les problémes a traiter et le
rythme de travail a imposer. Quant aux capacités, c’est

-5 -
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de formation initiale qui nous intéresse ici, il n'y a
pas d'unités capitalisables).

Le réle du professeur qui souhaite « finir le
programme » comme les textes lui en font obligation
consiste donc a imaginer une économie de l'année
scolaire intégrant les grands objectifs esquissés ci-
dessus et la réalité de la classe qui lui est confiée
dans le dispositif horaire qui lui est proposé. Faire
entrer la hiérarchie : notions, problemes, travail per-
sonnel de 1’éléve dans les cases : cours, travaux diri-
gés, modules, peut étre la premiére idée, mais il est
nécessaire d’explorer d autres voies.

LA GESTION DU TEMPS ET DE L’ACTIVITE
DE LA CLASSE

« ... le choix d'une stratégie pour la mise en place
de notions, de résultats et d’outils nouveaux ne sau-
rait étre uniforme... », dit le programme de seconde.

Certaines notions, dont le programme prévoit
l’approche. et non l’étude exhaustive ont fout a
perdre a étre comme pétrifiés dentrée de jeu dans un
cours ex cathedra. 1/ en est ainsi des notions a large
champ d’action, parfois esquissées au collége et pro-
mises a des développements ultérieurs (fonctions,
angles, transformation du plan). Certains types de
probléemes, qui débordent le champ d’application
d’'une unique notion (problémes de construction, pro-
blemes d’optimisation, induction mathématique, ré-
solution d’équations) gagneront, aprés une période
de « pratique », a une synthése générale sur les ou-
tils, les méthodes et les capacités a mettre en oeuvre.

Ainsi, loin de réduire le professeur a deux atti-
tudes, parler comme un manuel scolaire en classe en-
tiére, comme un répétiteur ou comme un moniteur en
demi-classe, le programme l’invite a une réflexion
sur l'organisation de son enseignement, et lui donne
des moyens d’exercer sa liberté pédagogique.

Que conclure ?

bien la-dessus que les €léves sont évalués et orientés,
méme si le texte cité n’en parle pas.

Cela est du verbiage, de la langue de bois. Nous
traduisons par : « Vous devez appliquer le texte, vous
tentez de le faire comme vous pouvez, mais ce n’est
pas bon, cherchez autre chose ». L’auteur se garde
bien de nous dire quoi, car il n’en sait vraisemblable-
ment rien lui-méme. A-t-il jamais eu I’occasion d’es-
sayer d’appliquer ce qu’il raconte ?

Il est sous-entendu que le cours pétrifie forcément
les notions qu’il expose. C’est une opinion, certes res-
pectable, mais certainement pas une vérité scientifique
établie.

Ceci est une banalité. Si ce n’est pas toujours mis
en pratique, ce n’est pas par mauvaise volonté ou igno-
rance, mais parce que les conditions de travail ne s’y
prétent pas. Sinon, que l’auteur de I’article nous
montre comment il gére sa classe. S’il réussit a appli-
quer ce qu’il raconte, nous ne doutons pas que de nom-
breux collégues suivront son exemple.

Bref, les programmes sont super, ils sont faits pour
la liberté des professeurs. Hélas, ces demniers, bétes et
sclérosés, ne savent pas profiter de ces espaces im-
menses...

Sur la forme d’abord. Vous aurez sans doute noté le style trés administratif et parfois her-

métique de cette prose. Ce n’est pas I'’essentiel.

Quant au fond, il se dégage de ce texte un profond mépris pour les professeurs de maths,
incapables d’assimiler rapidement et efficacement les derniéres trouvailles pédagogiques.

Pourquoi le cours, qualifié d’ex cathedra, est-il ridiculisé ? N’est-ce pas essentiellement
sur la capacité a faire un cours ex cathedra que sont recrutés les enseignants ? A-t-on prévu
une épreuve de modules au CAPES et a ’Agrégation ?

L’idée d’introduire des modules est certainement excellente, et nous ne doutons pas qu’ils

apportent des possibilités nouvelles a notre enseignement. Mais reprocher aux professeurs,
au nom de la liberté pédagogique, de ne pas faire ce qu’on leur demande, c’est tout de méme

assez fort.

Cessera-t-on un jour de nous imposer des dogmes établis par les grands prétres de I'admi-
nistration, pour les remplacer par des faits objectivement établis. Pour des scientifiques, ce

serait bien le moins.
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LYCEES

JOURNEES INTERACADEMIQUES DES 4 ET 5 MAI 1994
Compte-rendu, par Frangoise CARON et Frangoise MAGNA

Cette réunion a eu lieu a Paris et
concernait les académies de Créteil,
Orléans-Tours et Paris.

Madame Claudine Ruget et Monsieur
Dominique Roux, inspecteurs généraux,
animaient ces journées auxquelles ont
participé les IPR et des professeurs des
trois académies, ainsi qu’une représen-
tante de I'IREM de Paris-Sud et nous-
mémes, représentantes de ’APMEP.

La premiére matinée a été consacrée a des in-
formations sur les nouveaux programmes de ter-
minales, les coefficients au Bac version 1995, la
réforme des classes préparatoires scientifiques et
les évaluations mises en place par la DEP du Mi-
nistere.

1) LES NOUVEAUX PROGRAMMES DE
TERMINALES (D. ROUX)

Les textes définitifs qui devraient paraitre au
BO nous ont été distribués. A noter : pas de pro-
gramme pour la série L a 1 h de mathématiques.

Monsieur Roux a fait un “historique” de la
conception de ces programmes depuis un an. Ces
programmes ne sont que transitoires.

I nous a fait part des inquiétudes de I’inspec-
tion générale.

En série L : elles concernent le probléme du
“partage” de I’enseignement scientifique entre les
différentes disciplines concernées (mathémati-
ques, physique et biologie).

En série ES : elles portent sur la fagon dont
seront attribués les trois enseignements de ma-
thématiques (enseignement scientifique, parties
obligatoire et optionnelle du cours) aux profes-
seurs (risque pour un éléve d’avoir 3 professeurs
différents).

D’autres inquiétudes sont relatives au volume
et au contenu du programme.

En série S : elles concernent surtout 1’ensei-
gnement de spécialité : quel choix les éléves
vont-ils faire ? Une seule option en théorie, mais
ne va-t-il pas y avoir des dérives dans certains
lycées (favorise de plus le privé).

Une étude rapide montre que s’il y a un seul
choix d’option, les éléves se répartissent ains :
15% pour la physique/chimie, 50% pour les ma-
thématiques et 35% pour SVT. Avec la possibi-
lité de deux options, la physique/chimie remonte
a 45%. Une grosse inquiétude donc pour la phy-
sique. ‘

Le taux d’entrée en 1°° S est en baisse de 10%
au niveau des flux, ce qui est préoccupant.

2) LE BAC 95 EN SERIES GENERALES
(D. ROUX)

Les coefficients et les horaires des épreuves
sont parus au BO n° 16 du 21/4/94.

Des idées a propos des sujets nous ont été
données, mais ce n’est pas officiel.

En série S : il y aurait deux sujets suivant que
I’éléve a suivi ou non la spécialité¢ “maths” ;

Ces sujets pourraient comporter une partie
commune sur un méme théme, exploité sous des
formes différentes ;

La derniére question de I’'un des exercices se-
rait une question vrai/faux ; il faudrait justifier
son choix. Or les démonstrations des théorémes
du cours ne sont pas a connaitre.
Contradiction ! ! !

En série ES : mémes principes qu’en série S.

En série L : avec I’option, c’est au point.
Sans option, on ne sait pas.

3) LE BAC 95 EN SERIES TECHNOLO-
GIQUES (F. LABROUE)

Francis Labroue nous a informé a propos des
nouveaux noms de ces sections et présenté rapi-
dement les nouveaux programmes.

En particulier, le probléme de la mise a niveau
des éléves changeant de sections entre la 1% et la
Terminale (ex-G) pourrait étre réglé sous forme
de HSE pour quelques heures en début d’année.

La forme des épreuves au bac sont encore en
discussion.

En particulier, pour les ex-G1 et ex-F8, ils

passent de pas d’épreuve ou d’une épreuve orale
a une épreuve écrite. Francis Labroue pense qu’il
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ne faut pas faire une épreuve de forme nouvelle
a de tels €léves, ce qui est actuellement en discus-
sion au ministere.

Comme toujours les sections F11 et F11” sont
exclues de cette réforme. Leur programme date
des années 70. Cela ne semble pas perturber le
ministere (Forestier). Le formulaire de ces sec-
tions donne une idée des modifications du pro-
gramme dans les faits.

4) REFORME DES CLASSES PREPARA-
TOIRES SCIENTIFIQUES (C. RUGET)

Pour la premiére année, la décision est prise.
Les horaires et le nombre de classes sont définis.
I'y aura deux maths sup et une math sup techno.
Le cas des maths sup bio n’est pas prévu dans le
cadre de cet exposé.

Il 'y aura un tronc commun dans chacune de
ces sections jusqu’a Noél, puis une séparation en
fonction de I’option suivie :

—MPSI: mathématiques,
sciences de I’ingénieur ;

— PCSI : physique, chimie et sciences de
'ingénieur ;

—PTSI : physique, technologie et sciences
de I’ingénieur (ex-techno).

physique et

Horaires au premier trimestre :

MPSI | PCSI PTSI

A part en PTSI, I’horaire global reste le
méme.
Pour la seconde année, le projet a été ap-
prouvé en décembre 93. Il y aura 4 classes :
— SMP : sciences mathématiques et
physique ;
— SPC : sciences physique et chimie ;
— SPI : sciences physique et de I’ingénieur
(ex-techno) ;
— SPT : sciences physique et technolo-

gique.
Horaires :
SMP | SPC SPI SPT
Maths 12 9 10 9
Physique/Chimie 7 9 7 6
STI 1 0 4 8

Maths 12 10 10
Physique/Chimie 8 11 8

STI (sciences et tech-
niques de I’ingénieur)

Horaires en fin d’année, I’option étant choi-
sie :

MPSI PCSI PTSI

Maths 12/10 10 9/10
Physique/Chimie 8 12/8 8/8
STI 2/4 0/4 8/4

En plus, il y a 2 heures de travail personnel
pour chaque classe. Un professeur aidera les
¢léves dans la lecture de revues scientifiques sur
des themes donnés. Ces thémes pourraient,
comme actuellement en frangais, étre fixés
chaque année.

Et, de plus, deux heures de travail personnel.

En ce qui concerne les programmes, la com-
mission a été dissoute. Elle doit étre reconstituée.
Les programmes de “maths sup” ne devraient te-
nir compte que de la partie commune des pro-
grammes de S.

Le travail personnel sera évalué dans les
concours.

Par ailleurs, les classes préparatoires aux
écoles de commerce passent a deux années.

Pour les DEUG, chaque université est auto-
nome. Souhaitons qu’elles tiennent compte des
changements de programme.

5) QUELQUES QUESTIONS SOULEVEES A
LA SUITE DE CES INFORMATIONS

Poids dans le bac S de I’option ? Proportion-
nel aux coefficients ?

L’option en 2 h en S est-elle faisable ?

Comment seront faites les classes de S et ES ?
Regroupera-t-on les éléves suivant leurs choix
(option ou non) ? Cela dépendra slirement des
établissements. Probleme de complicité entre les
éléves et le professeur si les éléves viennent de
différentes classes. Le professeur connaitra
mieux ses propres éléves qu’il verra plus long-
temps a ’occasion des cours de la partie obliga-
toire.

Inquiétude relative a la baisse du nombre
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d’éléves voulant choisir 1’option maths au cours
de I’année. (80% en janvier, 40% en mai)

Actuellement la rénovation des lycées n’a pas
pour objectifs la formation des jeunes, mais est
liée a une idéologie. Danger !

6) PROJETS DE LA DEP (D. ROUX)

Des informations nous ont été apportées sur
les projets de la Direction de I’Evaluation et de la
Prospective, dirigée par Monsieur Thélot.

Une évaluation des élites va étre mise en
place. Pour cela, on veut évaluer le concours
d’entrée a Polytechnique, ’agrégation d’histoire,
le concours d’entrée a 1’école des Chartes, les
concours généraux (dont celui de mathéma-
tiques).

On veut évaluer les performances des meil-
leurs éleves sur une période recouvrant les 40
derniéres années.

On veut comparer I’incomparable. En effet,
sur cette période, la durée de I’épreuve du
concours général de mathématiques a changé (6h
puis 5 h), les programmes ont changé, le style de
I’épreuve a changg, le jury a changé !

Le but est bien sir de montrer que le niveau
monte !

Participation de la France a I’évaluation
TINSS, 3éme évaluation internationale des
sciences. Cette évaluation a été lancée par les
américains. Elle devrait avoir lieu en 95 dans les
colléges en France, niveaux 5/4. Cette évaluation
comporte un questionnaire enseignant d’une cin-
quantaine de pages.

Evaluation de seconde. C’est toujours Mon-
sieur Burgaud qui s’en occupe. Pas de gros chan-
gements.

Evaluation 3™ (nouveau). En 94/95, une
évaluation devrait avoir lieu a la suite de celles
des années 80. Cela a lieu tous les 5 ans.

C’est une évaluation en fin de 3°™, générales
et technologiques.

Les académies de Créteil et de Limoges doi-
vent tester les sujets en juin 94 dans certains de

leurs colléges.

Evaluation 6™. Il y aura quelques
modifications : 3 séquences au lieu de 4, et peut-
étre une autre facultative.

En plus du tableau des objectifs, il y aura un
tableau des nomenclatures. Cela existe déja en
francais.

Au niveau numérique, les résultats des années
précédentes sont satisfaisants. Entre 10% et 30%
des éléves ont des compétences remarquables,
entre 40% et 60% des compétences approfondies
et entre 70% et 90% des compétences de base.

Au niveau géométrie, les résultats sont confi-
dentiels. Est-ce parce qu’ils ne reflétent pas ce
que I’on souhaiterait ?

Nouveauté : il y aura aussi une évaluation de
fin de 6™ pour voir les progrés des éléves.

De plus, les enseignants ou il y a des réussites
seront évalués pour déceler “les pépites”. Cette
évaluation sera faite sur la base du volontariat
des enseignants et des inspecteurs.

Un IPR, d’une académie limitrophe de celle
dont dépend le professeur, assistera pendant
deux semaines au cours du professeur.

Paris est une des académies observées et Cré-
teil celle ou I’on fera appel aux IPR.

Monsieur Roux a terminé sa présentation en
faisant observer la multiplication des activités pé-
riscolaires en rapport avec les mathématiques ces
derniéres années.

Le reste du temps de ces deux journées a été
consacré a des présentations d’activités en 17 et
Terminales par des collégues de 'une des trois
académies. Cela a donné lieu a des échanges a
propos des nouveaux programmes de 17 et les
futurs de Terminales.

!

¢
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ECHANGES

Nous avons regu de nos collégues du collége Paul Eluard, a Sainte Geneviéve des
Bois deux textes qui les ont fait réagir.

Le premier est extrait d’une publicité des éditions Magnard destinée aux professeurs de Frangais,
pour le livre “En lisant, en écrivant...”. Voici cet extrait :
Quand la présentation
d’un conte ressemble
a un énoncé de mathématiques,
on comprend mieux
le manque d’enthousiasme
de certains pour la lecture...

Tl ont écrit aux éditions Magnard pour se plaindre de I’association mathématiques — manque d’en-
tousiasme.
Le second texte est extrait de la brochure ONISEP “Aprés la troisieme” :

Le bac général se prépare en 3 ans, aprés une classe de
2nde générale et technologique

Le bac général est destiné a trois catégories d’éléves :

— série L : pour ceux qui aiment la littérature, le monde des
idées, les arts les langues ou la communication ;

—série S : pour ceux dont I'esprit n’est pas rebelle aux
mathématiques et montrent de la curiosité pour les évolu-
tions technologiques ;

— série ES : pour ceux, enfin, qui s’intéressent a I'actualité,
a I'évolution de la société, aux réalités économiques.

(*) C’est nous qui soulignons.

Inscription aux journées nationales d’octobre 94

Nous avons demandé aux MAFPEN de Paris, Créteil et Versailles d’inscrire les
journées nationales et la journée régionale a leur Plan Académique de Formation
(PAF). Nous avons fait cette démarche essentiellement pour que ceux qui le désirent
puissent obtenir plus facilement des autorisations d'absence, notamment pour les
journées nationales de Brest.

Nous avons obtenu satisfaction de la MAFPEN de Paris. Celle de Créteil s'est
contentée d'indiquer I'existence de nos journées, sans les inclure dans le PAF.
Quant a celle de Versailles, elle n'a pas méme accusé réception de notre demande.

Les collégues des académies de Créteil et Versailles, et ceux de Paris qui ne se
sont pas inscrits au PAF, qui désirent participer aux journées nationales de Brest,
devront donc faire une demande d’'autorisation d’absence auprés de leur chef d'éta-
blissement. En cas de probléme, nous contacter.

N’oubliez pas de vous inscrire avant fin juillet. Vous paierez moins cher et vous
faciliterez la tache des organisateurs, qui sont des bénévoles.
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Le comité régional vous invite a un

POT DE RENTREE

Mercredi 14 septembre
de 16 heures a 18 heures
au local de TAPMEP
26, rue Duméril
PARIS 13°

(Métro Campo Formio)

Vous étes tous conviés et

nous souhaitons tout particuliérement accueillir

nos collegues nouveaux (dans I'enseignement ou dans la région)

Venez nombreux !

(Suite de la page 3)

mathématiques. Ils connaissent dans le meilleur
des cas les techniques de calcul et de dessin mais
ne sont pas en mesure d’identifier les objets ma-
thématiques qu’ils rencontrent. On ne peut pas
leur en vouloir : le recrutement non compensé
par une formation appropriée (pas le temps) en
est en grande partie responsable. Dans la forma-
tion des enseignants du secondaire, recrutés sur
concours a contenu mathématique élevé, la place
de la réflexion sur la nature de leur savoir et des
enjeux de ce qu’ils devront transmettre est extré-
mement limitée. Et de fait, lorsqu’ils commen-
cent a enseigner, il ne peuvent que reproduire
I’enseignement qu’ils ont eux-méme regu. Bien
sur, nombreux sont ceux qui prennent conscience
au cours de leur vie de professeur des problémes
qui se posent et ils tentent de modifier leur ensei-
gnement en conséquence. Mais que de temps
perdu !

S’ajoutent a tout ceci les impératifs de I’éva-
luation telle qu’elle est pratiquée actuellement.
S’il est vrai qu’on ne sait pas trés bien par quoi
remplacer les examens et contrdles actuels qui
fonctionnent sans provoquer trop de remous,

leurs modalités encouragent le bachotage, I’ap-
prentissage des techniques inutiles a la plupart
des gens au détriment d’une véritable formation.

L’enseignement des maths se porte mal. Les
attaques répétés sur I'impérialisme de cette disci-
pline en sont un symptome. La valse des projets
de programme en témoigne aussi. Les projets de
réforme des prépas visent essentiellement les
maths.

Les IREM pondent quantité de recueils de
problémes et situations. Mais on voit peu
d’études sur la nature des maths enseignées, sur
les aptitudes que cet enseignement développe ou
devrait développer.

Si on veut que les choses s’améliorent il faut
se plonger dans une réflexion approfondie et re-
jeter des dogmes bien enracinés : les mémes ma-
thématiques pour tout le monde, les contenus fi-
gés, les modes de controle et d’évaluation scléro-
sés. Il faut encourager toutes les expériences,
donner le droit a I’erreur mais aussi reconnaitre
les erreurs.

Mais le veut-on vraiment ?

=13 -



